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Casa abierta al tiempo

UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

Ciudad de México, 06 de octubre de 2022
DCC.131.2022

Asunto: Prorroga de contratacion de profesor
visitante, Dr. Noé Abraham Gonzalez Nieto

Dra. Gloria Angélica Martinez de la Peia
Presidenta del Consejo Divisional

de Ciencias de la Comunicacién y Disefio
PRESENTE

Por medio de la presente solicito que sea sometida a consideracién del Consejo Divisional,
la solicitud de prorroga de contratacion del Dr. Noé Abraham Gonzalez Nieto, como profesor
visitante en el Departamento de Ciencias de la Comunicacion.

El Dr. Noé Abraham Gonzalez impartiria 3 de las UEA en las que hay necesidad de
profesores (Metodologias cuantitativas, Métodos de investigacion en entornos digitales y
Comunicacién en entornos digitales), ademas de apoyar en otras UEA correspondientes a
la formacion basica y profesional (Taller de Literacidad, Teorias del aprendizaje). Asimismo,
el profesor participaria como asesor de los PT.

En el trabajo de investigacion el doctor se ha incorporado al grupo de Comunicacion
educativa. Resumo el trabajo que el doctor realizé durante su segundo afio que trabajé en
el Departamento de Ciencias de la Comunicacion.

o Asesor6 2 proyectos terminales

e Impartié 10 grupos

e Escribié 2 articulos

e Dictd 5 ponencias

e Coordinacion de un libro (en proceso)

e Participacion en 2 comisiones de la UAM

Su plan de trabajo para el 2023 es el siguiente:

e Hacerse cargo de las UEA de Metodologias cuantitativas, Comunicacion en
entornos digitales, Métodos de investigacion en entornos digitales.

e Realizar conversatorios académicos, invitar especialistas en comunicacién vy
educacion, con el fin de acercar a los estudiantes a las experiencias de los expertos.

e Publicar el libro titulado Practicas educativas durante la pandemia por Covid-19:
innovacioén docente en la Universidad Auténoma Metropolitana.

e Iniciar con el proyecto de investigacion titulado, Laboratorios de futuro para la
innovacion educativa y la transformacion social, el cual tiene como objetivo general
instalar laboratorios de futuro en comunidades escolares y sociales para promover
la innovacion educativa y la transformacion social en la UAM Cuajimalpa.
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e Participacion en un congreso nacional y dos congresos internacionales.
e Publicacion de dos articulos en revistas indexadas.

La fecha de inicio de la prérroga es a partir del dia 30 de noviembre de 2022 al 29 de
noviembre de 2023.

Anexo el informe de actividades del doctor Noé Gonzalez correspondiente al afio 2022 y
su plan de trabajo para el siguiente periodo, en caso de que sea aceptada la prorroga de
contratacion.

Sin mas por el momento y agradeciendo de antemano su amable atencién, envio saludos
cordiales.

Atentamente .
“Casa albierta al tier

Dra. Marggrit Espinosﬁ Menese
mespginosa@cua.uam.mx
Jefa del Departamento de
Ciencias de la Comunicacion
UAM-Cuajimalpa

Unidad Cuajimalpa

DCCD | Division de Ciencias de la Comunicacion y Diseio
Jefatura del Departamento de Ciencias de la Comunicacion
Torre |ll, Sto. piso. Av. Vasco de Quircga 4871,
Departamento  Colonia Santa Fe Cuajimalpa. Alcaldia Cuajimaipa de Morelos.
deCienciasds 1a C.P. 05348, Ciudad do México.
. . Tel.: (+52] 55.5814.6581
Comunicacion ttp://deed.cua.uam.mx
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UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA SOLICITUD DE PRORROGA
DE PERSONAL ACADEMICO

SECRETARIO GENERAL

[DRA. NORMA RONDERO LOPEZ ] [ FECHA Z: | :E: | ;::2 ]

CONFORME A LO PREVISTO EN EL REGLAMENTO DE INGRESO, PROMOCION Y PERMANENCIA DEL PERSONAL ACADEMICO ARTICULOS 151 BIS, 156, 156-12
SE SOLICITA LA SIGUIENTE PRORROGA:

(CONCURSO DE EVALUACION CURRICULAR [

PERSONAL ACADEMICO VISITANTE [/ PERSONAL ACADEMICO [ )

QUE OCUPA CATEDRA

No. DE CONVOCATORIA

FOLIO VISITANTE O CATEDRATICO

NOMBRE DE LA CATEDRA
APELL DO PATERNO APELLIDO MATERNO NOMBRE (S) No. DE EMPLEADO
GONZALEZ NIETO NOE ABRAHAM
UNIDAD DIVISION
CUAJIMALPA | CIENCIAS DE LA COMUNICACION Y DISENO
DEPARTAMENTO
CIENCIAS DE LA COMUNICACION
CATEGORIA Y NIVEL T EMPO DE DEDICACION
ASOCIADO D COMPLETO
HORARIO
LUNES A VIERNES DE 08:00 A 16:00 HORAS
FECHA DE NICIO DE DiA MES ANO FECHA DE TERMINO DE DIA MES ANO No. DE PLAZA DEF NITIVA QUE CUBRE
LA CONTRATACION 30 | 1 | 2021 LA CONTRATACION 29 | 1 | 2022 (s6lo en caso de evaluacion curricular)
FECHA DE NICIO DE DiA MES ANO FECHA DE TERMINO DE Dia MES ANO 11893
L LA PRORROGA 30 | 1 | 2022 LA PRORROGA 29 | 1 | 2023 )
(ACTIV DADES A REALIZAR N

LOS PROFESORES ASOCIADOS DEBERAN, ADEMAS DE PODER REALIZAR LAS FUNCIONES DE LOS ASISTENTES, PLANEAR, DESARROLLAR, DIRIGIR,
COORDINAR Y EVALUAR PROYECTOS ACADEMICOS, RESPONSABILIZANDOSE DIRECTAMENTE DE LOS MISMOS. REALIZAR ACTIVIDADES ESTABLECIDAS EN EL
ARTICULO 7-2 DEL RIPPPA Y DEMAS NORMAS APLICABLES. IMPARTIR DOCENCIA EN LA LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA COMUNICACION PRINCIPALMENTE,
IMPARTIENDO LAS UEA: METODOLOGIAS CUANTITATIVAS, METODOS EN INVESTIGACION EN ENTORNOS DIGITALES, COMUNICACION EN ENTORNOS
DIGITALES, TEORIAS DE LA COMUNICACION, TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y COMUNICACION EN LA EDUCACION, OPINION PUBLICA Y REDES SOCIALES.
COLABORAR EN LA INVESTIGACION DEPARTAMENTAL Y EN LA PRESERVACION Y DIFUSION DE LA CULTURA.

N J/
("DOCUMENTOS QUE ANEXA N
DOCUMENTOS PROBATORIOS DE LA FORMA MIGRATORIA (FM) I
SUBSISTENCIA DE LA NECESIDAD ACADEMICA I INFORME DE ACTIVIDADES ACADEMICAS v
PROYECTO DE CONTRATO ANTERIOR I PASAPORTE I
N J/
' 2 I
DIRECTOR DE DIVISION Para uso exclusivo de los Profesores Visitantes y de Citedra
e ™
Aprobada en la Sesion No.
i ) - o DiA MES ANO
DRA. GLORIA ANGELICA MARTINEZ DE LA PENA del Consejo Divisional de fecha
L NOMBRE Y F RMA ) N /
e (" PRESIDENTE DEL CONSEJO DIVISIONAL )
JEFE DE DEPARTAMENTO | )
DRA. M RGiITA ESPINozA MENESES NOMERE Y FROMA
L MBRE Y F ) \ )

T1 RECTOR GENERAL - DIPPPA
T2 RECTOR DE UNIDAD
T3 DIRECTOR DE DIVISION

T4 JEFE DE DEPARTAMENTO
T5 DIPPPA
T6 CONSEJO DIVISIONAL



Informe de Actividades 2021-2022

Dr. Noé Abraham Gonzélez Nieto

Antigiiedad: Diciembre de 2019

Datos Generales

Categoria: Profesor Asociado (Profesor Visitante)

Departamento: Ciencias de la Comunicacién

Division: Ciencias de la Comunicacion y Disefio

Unidad: Cuajimalpa

Miembro del Sistema Nacional de Investigadores (Nivel
(nombramiento a partir de enero 2021)

Docencia (Anexo 1)

Candidato)

Trimestre 21-O (Anexo 1.1)

Trimestre 22-1 (Anexo 1.2)

Trimestre 22-P (Anexo 1.3)

Taller de literacidad académica
Clave: 4000008
Nivel: Licenciatura
Grupo: TDO1CC

Comunicacidén en entorno
digitales

Clave: 4502105
Nivel: Licenciatura
Grupo: DJO1CC

Comunicacidn en entornos
digitales

Clave: 4502105
Nivel: Licenciatura

Grupo: DJO3CC

Géneros de medios informativos
Clave: 4502090
Nivel: Licenciatura
Grupo: DB0O3CC
Metodologias cuantitativas
Clave: 4212015
Nivel: Licenciatura
Grupo: DEO3CC

Disefio de ambientes de
aprendizaje

Clave: 4502109

Nivel: Licenciatura

Grupo: DKO1CC
Proyecto terminal |

Clave: 4501026

Nivel: Licenciatura

Grupo: DK02CC

Estrategias en comunicacion
educativa

Clave: 4502111
Nivel: Licenciatura
Grupo: DLO1CC

Seminario de comunicacién,
disefio y tecnologias de la
informacién

Clave: 4502001

Nivel: Licenciatura

Grupo: DC04CC
Proyecto terminal Il

Clave: 4501027

Nivel: Licenciatura

Grupo: DL02CC
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Noé Abraham Gonzélez Nieto

desde octubre 2020




Asesoria de Proyectos Terminales en Comunicacién Educativa (Anexo 1.4)

Espacios de interaccién sincrénica y asincrénica por videoconferencia y plataforma Ubicua para dar
seguimiento a los proyectos de investigacion de los estudiantes del dltimo afo de la licenciatura en
Ciencias de la Comunicacion

Asesor del Proyecto Terminal “Anélisis del Programa Emergente "Tele-Rehabilitacién" de Teletdn México
desde el paradigma de la Comunicaciéon Educativa” con los alumnos de Ciencias de la Comunicacién
Héctor Ivan Monroy Aldaco y Diego Sancho Guerrero

Conversatorios académicos en Comunicacién y Educacién (Anexo 1.5)

Participacidon de la Lic. Luisa Cantu Rios, el Lic. Guillermo Ortega Ruiz y el Mtro. Jacinto Rodriguez
Munguia en la Mesa Redonda “Las transformaciones del ejercicio periodistico: Retos y prospectiva” como
parte del ciclo de conversaciones en el &mbito del periodismo (trimestre 22-I)

Participacién de la Dra. Margarita Espinosa Meneses como parte del ciclo de conversaciones sobre las
experiencias docentes (trimestre 22-)

Investigacion (Anexo 2)

Coordinacién editorial (Anexo 2.1)

Miembro del Equipo Editorial del libro Practicas educativas durante la pandemia por Covid-19: innovacién
docente en la Universidad Auténoma Metropolitana.

Publicacién de articulos arbitrados

Anexo 2.2: Fernandez-Cérdenas, J.M., Reynaga-Pena, C.G., Hernandez-Salazar, P., Gonzalez-Nieto, N.A,,
& Alatorre-Cuevas, |. (2022). La practica social de innovar en un makerspace universitario. Posibilidades
y retos. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 27(92), 235-258. Recuperado de
https://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/v27n92/1405-6666-rmie-27-92-235.pdf

Publicacién de capitulos de libro

Anexo 2.3: Ching-Chiang, LW.C., Fernandez-Cérdenas, J.M., Lotz, N., Gonzalez-Nieto, N.A., Gaved, M.,
Jones, D., Diaz-de-Ledn, A., & Machado, R. (2022). From Digital Divide to Digital Discovery: Re-thinking
Online Learning and Interactions in Marginalized Communities. In: Abdelnour-Nocera, J., Makori, E.O.,
Robles-Flores, J.A., Bitso, C. (eds) Innovation Practices for Digital Transformation in the Global South. IFIP

Advances in Information and Communication Technology, vol 645. Springer, Cham.
https://doi.org/10.1007/978-3-031-12825-7 3.

Participacion en congresos nacionales e internacionales arbitrados

Anexo 2.4: Garcia-Hernandez, C., Espinosa-Meneses, M., & Gonzalez-Nieto, N.A. (2021). Digital Media
and Education: Communication Between Faculty Members and Students in a Mexican University during
the Pandemic. En 14th annual International Conference of Education, Research and Innovation Online
Conference. Presentado en 11/2021, Valencia, Espafia: ICERI.
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Anexo 2.5: Gonzalez-Nieto, N.A., Espinosa-Meneses, M., & Garcia-Hernandez, M. (2021). Emociones en
el aula virtual: hacia el desarrollo de una competencia para el futuro. En 8° Congreso Internacional de
Innovacién Educativa. Presentado en 12/2021, Nuevo Ledn, México: Tecnoldgico de Monterrey.

Anexo 2.6: Gonzalez-Nieto, N.A. (2022). Reimagining pedagogies in contested places: Love and
humanism in educational settings from Colombia and Mexico. En 66" Comparative and International
Education Society Annual Conference. Presentado en 04/2022, Minnesota, Estados Unidos de América:
Comparative and International Education Society.

Anexo 2.7: Garcia-Hernandez, C., Espinosa-Meneses, M., & Gonzélez-Nieto, N.A. (2022). La
comunicacién didactica en ambientes virtuales de aprendizaje. Retos de la educacién superior en
México. En XVI Congreso de la Asociacion Latinoamericana de Investigadores de la Comunicacion
(ALAIC). Presentado en 09/2022, Buenos Aires, Argentina: Asociacion Latinoamericana de
Investigadores de la Comunicacion.

Anexo 2.8: Gonzalez-Nieto, N.A., Espinosa-Meneses, M., & Garcia-Hernandez, C. (2022). Digital
Qualitative andMixed Methods Research in the Transformation of Higher Education. En 10th edition of
the Technological Ecosystems for Enhancing Multiculturality (TEEM) Conference. Presentado en
10/2022, Salamanca, Espafa: GRoup of InterAction and e-Learning (GRIAL), Universidad de Salamanca.

Dictaminacion
Anexo 2.9: Dictaminador de articulo para la revista Children and Youth Services Review.

Anexo 2.10: Dictaminador de ponencias para é66th Comparative and International Education Society
Annual Conference de la Comparative and International Education Society.

Anexo 2.11: Dictaminador de talleres y ponencias para Machine Learning-Driven Digital Technologies for
Educational Innovation Workshop Proceedings del Instituto para el Futuro de la Educacién del
Tecnoldgico de Monterrey.

Anexo 2.12. Dictaminador de articulo para el dossier “Explorando el papel de las TIC en la educacién en
tiempos de pandemia: experiencias, andlisis y estudios de casos” de magis, Revista Internacional de
Investigacion en Educacion.

Anexo 2.13: Dictaminador de articulo para la Revista Interuniversitaria de Formacién del Profesorado.

Anexo 2.14: Dictaminador de articulo para la seccion especial de Educacidon y Migracién de Voces y
Silencios: Revista Latinoamericana de Educacidn.

Anexo 2.15: Dictaminador de investigacion para el Leibniz Institute for Educational Media / Georg Eckert
Institute (GEI).

Anexo 2.16: Dictaminador de articulo para revista ReEncuentro.
Anexo 2.17: Dictaminador de articulo para revista Education + Training.
Anexo 2.18: Dictaminador de articulo para revista ReEncuentro.

Anexo 2.19: Dictaminador de propuesta de libro para editorial Taylor & Francis.

Divulgacién y gestion (Anexo 3)

Participacion en simposios y conferencias
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Anexo 3.1: Conferencista Magistral en el 2°. Ciclo de Conferencias sobre Innovacién Educativa:
Educacion para un Nuevo Entorno, con el tema "Futuro y prospectiva de la educacién: disefio de
ambientes de aprendizaje para una nueva educacion en el siglo XXI" (Febrero 2022)

Anexo 3.2: Conferencista Magistral en la Universidad Educare, con el tema "Transformando vidas por
medio de la ensefianza" (Junio 2022)

Anexo 3.3: Conferencista Magistral en el 2°. Ciclo de Conferencias sobre Innovacion Educativa:
Educacion para un Nuevo Entorno, con el tema "Retos pedagdgicos y digitales en el siglo XXI: hacia
nuevos roles en las modalidades hibridas en educacion" (Mayo 2022)

Anexo 3.4: Moderador del Panel de Expertos “Educaciéon y Tecnologias” en el V Encuentro de Educacion
Internacional y Comparada de la Sociedad Mexicana de Educacion Comparada (Mayo 2022)

Anexo 3.5: Charla “Emociones en el aula virtual: hacia el desarrollo de una competencia para el futuro”
presentada en CIIE Talks organizadas por Congreso Internacional de Innovacién Educativa del Instituto
para el Futuro de la Educacién del Tecnolégico de Monterrey (Junio 2022)

Anexo 3.6: Participacion en el Seminario de Docencia de la Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad
Iztapalapa, con el tema “Pedagogias del futuro: necesarias en la educacién para la incertidumbre”
(Agosto 2022)

Comisiones y comités

Anexo 3.7: Miembro de la Comisién Proponente de la licenciatura en Medicina de la Universidad
Auténoma Metropolitana, Unidad Lerma (Octubre 2021)

Anexo 3.8: Miembro de la Comisién de Admisidn a la Maestria en Disefo, Informacion y Comunicaciéon
de la Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad Cuajimalpa (Agosto-Octubre 2022)

Apoyo a proyectos estudiantiles

Anexo 3.9: Apoyo en la publicacién de libro Permanencia Involuntaria del Club de Escritores “Entre
Comillas”, asi como gestion de actividades de presentacion de libros.
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Evidencia - Anexo 1.1

UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

Dr. Noé Abraham Gonzalez Nieto

Profesor investigador

Unidad Cuajimalpa

Ciudad de México, 25 de octubre de 2021
DCC.78.2021
Asunto: Asignacion de carga docente 21-0

Departamento de Ciencias de la Comunicacién

PRESENTE

Por medio de la presente le informo su carga docente correspondiente al trimestre

21-0.
UEA CLAVE ’ GRUPO Horario Horas Programa | Coeficiente de | Total de
participacion horas
TALLER DE 4000008 | TDO1CC | Martesy 6 LCC 1 6
LITERACIDAD jueves
ACADEMICA 11:00-14:00
(A-748)
COMUNICACION 4502105 | DJo1CC Martes y 6 LCC 1 6
EN ENTORNOS jueves
DIGITALES 8:00-11:00
COMUNICACION 4502105 | DJO3CC Lunesy 6 LCC 1 6
EN ENTORNOS miércoles
DIGITALES 8:00-11:00

Total de horas, trimestre 21-0 ‘ 18

Sin mas por el momento, le envio un cordial saludo.

()
[d
Dra.
spmosa@cua uam mx

Jefa del Departamento de
Ciencias de la Comunicaciéon

UAM-Cuajimalpa

C.c.p. Dra. Angélica Martinez de la Peifia, directora de la DCCD

Unidad Cuajimalpa

4 DCCD | Divisién de Ciencias de la Comunicacion y Disefio
Jefatura del Departamento de Ciencias de la Comunicacién
4 Torre Ill, Sto. piso. Av. Vasco de Quiroga 4871,
Colonia Santa Fe Cuajimalpa. Alcaldia Cuajimalpa de Morelos.

Divisién de Ciencias  C.p. 05348, Ciudad de México.
de la Comunicacién el (+5z) §6.6814.6591
y Disefio http://dced.cua.uam.mx




Evidencia - Anexo 1.2

100
m CONSTANCIA DE COEFICIENTES
. ’ DE PARTICIPACION
Casa abierta al tiempo -
UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA FECHA:  26/May/2022
NOMBRE DEL PROFESOR: GONZALEZ NIETO NOE ABRAHAM No. DE EMPLEADO:
|
CATEGORIA: PROFESOR ASOCIADO NIVEL: D DEDICACION: TIEMPO COMPLETO| CONTRATACION: DETERMINADO
UNIDAD: CUAJIMALPA DIVISION: CIENCIAS DE LA COMUNICACION Y DISENO CIENCIAS DE LA COMUNICACION
NO.
CLAVE U.E.A. UNI GRUPO NIVEL TRIM CREDITOS H.T. H.P. PROF. COEF. HORAS
4212015 METODOLOGIAS CUANTITATIVAS CUA DEO3CC LICENCIATURA 221 10 4.0 2.0 1 1.00 6.0
4501026 PROYECTO TERMINAL I CUA DKO2CC LICENCIATURA 221 12 2.0 8.0 3 0.33 e
4502090 cl-:NEgos DE MEDIOS INFORMATIVOS CUA DBO3CC * LICENCIATURA 221 9 3.0 3.0 1 1.00 6.0
450210% DISENO DE AMBIENTES DE APRENDIZAJE CUA DKOI1CC LICENCIATURA 221 8 4.0 0.0 1 1.00 4.0
TOTAL DE HORAS IMPARTIDAS 19.3
DIREETORA DE DIVISION

\‘ DRA. GLORIA ANGELAMR‘HNEZ DE LA PENA |

/
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Evidencia - Anexo 1.3

UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

Unidad Cuajimalpa

Dr. Noé Abraham Gonzalez Nieto
Profesor investigador

Departamento de Ciencias de la Comunicacién
PRESENTE

Ciudad de México, 27 de junio de 2022
DCC.82.2022
Asunto: Asignacion de carga docente 22-P

Por medio de la presente le informo su carga académica correspondiente al trimestre
22-P.

Coeficiente de

Horario Programa

participacion

ESTRATEGIAS EN 4502111 DLO1CC Martes 4 LCC 1 4
COMUNICACION 12:00-14:00
EDUCATIVA A-556

jueves

12:00-14:00

A-427
SEMINARIO DE 4502001 DCO04CC Lunesy 4 LCC 1 4
COMUNICACION, DISENO miércoles
Y TECNOLOGIAS DE LA 9:00-11:00
INFORMACION A-809
PROYECTO TERMINAL 4501027 DLO2CC Lunesy 10 LCC 33 33
11 miércoles

11:00-14:00

viernes

10:00 a 14:00

113

Total de horas, trimestre 22-P
Sin mas por el momento, le envio un cordial saludo.

Atentamente

F
Arita Espixl)sa Me)

espinosa(@cua.uam mx
Jefa del Departamento de
Ciencias de la Comunicacion
UAM-Cuajimalpa

Dra.

C.c.p. Dra. Angélica Martinez de la Pefia. Directora de la DCCD.
C.c.p. Mtra. Silvia Gabriela Garcia Martinez. Secretaria académica de la DCCD.

Unidad Cuajimalpa

DCCD | Division de Ciencias de la Comunicacién y Disefio
Jefatura del Departamento de Ciencias de la Comuni ion
Torre lll, Sto. piso. Av. Vasco de Quiroga 4871,

Colonia Santa Fe Cuajimalpa. Alcaldia Cuajimalpa de Morelos.

Divisién de Ciencias  C.P. 05348, Ciudad de México.
de la Comunicacién  Tel.: (+52) 55.5814.6591
y Diseio http://dced.cua.uam.mx



Evidencia 1.4:

Asesoria de Proyectos Terminales en Comunicacion Educativa

BTN R o e Y

22-1y 22-P Proyecto terminal 1 y Il (Comunicacion educativa) &-

R Ve A R B ) [

-
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UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

Unidad Cuajimalpa

Ciudad de México, 4 de octubre de 2022

El Departamento de Ciencias de la Comunicaciéon extiende la presente constancia al Dr. Noé
Abraham Gonzalez Nieto, por haber asesorado el proyecto terminal titulado Andlisis del programa
Emergente “Tele-Rehabilitacion” de Teleton Meéxico desde el paradigma de la Comunicacion

Educativa, presentado por los alumnos Monroy Aldaco Héctor Ivan y Sancho Guerrero Diego en el

trimestre 22-P.

Atentam

Dra. Mafgar/ta Espingsa Mé
Jefa del' Departamento de
Ciencias de la Comunicacion
mespinosa(@correo.cua.uam.mx

Unidad Cugjimzlpa

DCCD | Division de Ciencias de la Comunicacion y Dissio

Jefatura del Departamento de Ciencias de la Comunicacion

Torre lll, 5to. piso. Av. Vasco de Quiroga 4871,
Departamento Colonia Santa Fe Cuaimalpa. Alcaldia Cuajimalpa de Morebs.

de Cienciasde 1a C.F. 05348, Ciudad de México.
C ‘s Tel.: (+52) 55.5814.6591
omunicacion http://decd.cua.uam.mx



Evidencia 1.5:

Conversatorios académicos en Comunicacion Educativa

1) Mesa Redonda “Las transformaciones del ejercicio periodistico: Retos y
prospectiva”

MesdlRedgnda

¥)

Invitados:

Viernes 1 de abril Lic. Luisa Cantd
12:00 h \/ Lic. Guillermo Ortega
/ Mtro. Jacinto Rodriguez

"Las transformaciones del ejercicio
periodistico: Retos y prospectiva"

Coordinan la Dra. Caridad Garcia Hernandez (cgarcia@cua.uam.mx)
y el Dr. Noé Abraham Gonzalez Nieto (ngonzalez@cua.uam.mx)

Transmision en vivo por el
M canal de YouTube de la DCCD
< Divisién de Clendas

_ > 2 vampcep

Gasa abierta 2l tempo
Unidad Cuajimalpa



2) Conversatorio con la Dra. Margarita Espinosa Meneses

Margarita Espinosa Meneses

NOE ABRAHAM GONZALEZ NETO




Evidencia - Anexo 1.5b

<&

Divisién de Ciencias > <«
% de la Comunicacion <o
UNIVERSIDAD MA DiSEﬁO . . - .
METROPOLITANA y Licenciatura en Ciencias
Unidad Cuajimalpa de la Comunicacién

Otorga la presente

CONSTANCIA

a
Noé Abraham Gonzalez Nieto
Por haber organizado el panel titulado

"Las transformaciones del ejercicio periodistico: Retos y
prospectiva”

Realizado el viernes 1 de abril de 2022 como apoyo a la formacion
de los alumnos de la Licenciatura en Ciencias de la Comunicacion

Jefa d¢l Départamento de Ciencias
de la Comunicacion
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Convocatoria de Envio de Contribuciones al Libro

Practicas educativas durante la pandemia por
Covid-19: innovacién docente en la Universidad
Auténoma Metropolitana

Coordinadores
Dr. Noé Abraham Gonzélez Nieto
Dra. Caridad Garcia Hernadndez

Dra. Margarita Espinosa Meneses

Contacto: ngonzalez@cua.uam.mx / Informacién general: https://bit.ly/3fZxCuR

1. PRESENTACION DE LA OBRA

En marzo de 2020, la Secretaria de Educacién Publica y el Gobierno Federal de México
anunciaron el cese temporal de actividades académicas presenciales por motivo de la
contingencia sanitaria vinculada con la pandemia por SARS CoV 2. Las instituciones
educativas transformaron sus tareas de docencia, investigacion y difusién de la cultura
para adaptarlas a un contexto a distancia, en muchos casos mediado por las tecnologias
de informacién y comunicacion. Asi, en la actualidad, los actores educativos han iniciado
una etapa de innovacidn de sus practicas para responder a los retos que plantea el
entorno, modificando las concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje (Foster y
Yaoyuneyong, 2016).

Ante la situacion descrita previamente, los profesores de la Universidad Auténoma
Metropolitana renovaron sus practicas docentes para promover una enseflanza mediada

por tecnologia, lo cual ha redundado en multiples innovaciones que se han incorporado



en los meses recientes. En este &mbito, surge la necesidad de sistematizar las estrategias
de innovacién, en la busqueda de identificar las buenas précticas y fomentar el trabajo
colegiado. Por tanto, en este proyecto se exploran las innovaciones educativas de los
profesores de la Universidad Auténoma Metropolitana, con el propdsito de aprender de
ellas para futuros escenarios. Algunas preguntas que surgen a raiz de la situacién actual

en el contexto educativo son:

e ;Cudles son las innovaciones educativas de los profesores de la Universidad
Auténoma Metropolitana en el contexto de la pandemia por Covid-19?

e ;Qué practicas de sistematizacion permiten documentar las innovaciones
educativas de los profesores de la Universidad Auténoma Metropolitana en el

contexto de la pandemia por Covid-19?
Por tanto, este texto se construye con dos objetivos:

e Identificar y describir las innovaciones educativas de los profesores de la
Universidad Auténoma Metropolitana en el contexto de la pandemia por Covid-
19.

e Construir un modelo de sistematizacion de innovaciones educativas a partir de las
innovaciones educativas de los profesores de la Universidad Auténoma

Metropolitana en el contexto de la pandemia por Covid-19.

A raiz del contexto narrado, este documento convoca a los profesores de la Universidad
Auténoma Metropolitana a compartir sus experiencias de innovacién educativa durante
la pandemia por Covid-19 por medio de la publicacion de un capitulo de libro. Esto

ocurrird por medio de un proceso de acompafiamiento a llevarse a cabo durante 2021.

2. BASES DE PARTICIPACION
2.1 Modalidad de acompafhamiento

Los profesores involucrados en este proyecto editorial recibirdn acompafamiento para
sistematizar sus experiencias de innovacién educativa de la UAM en el contexto de la
pandemia por Covid-19, de tal manera que el libro publicado tenga el sustento tedrico y
disciplinar de la pedagogia y la investigacidn-accidn-participativa. Asi, se busca que las
propuestas de capitulos tengan un componente transformador de la labor docente, con

miras a redefinir las tareas de ensefar y aprender para los préximos afios.



2.2 Perspectiva tedrica

Algunas de las perspectivas tedricas que visibilizan la necesidad de llevar a cabo una obra

de esta naturaleza, se fundamentan en los siguientes conceptos:

- Estudio de caso (Stake, 1998): la Universidad Auténoma Metropolitana fungira
como un caso de estudio ante los retos educativos que planted la pandemia por
Covid-19.

- Perspectiva decolonial y epistemologias del sur (Santos, 2010; Walsh, 2014): se
construird teoria desde y para el contexto local. Asi, se reivindicardn las
condiciones de produccién del conocimiento “desde abajo”.

- Investigacion-Accién-Participativa (Ander-Egg, 2003): se consideraran las pautas
epistemoldgicas de este paradigma para dotar a los profesores de las

herramientas metodoldgicas que les permitan investigar su propia practica.
2.3 Temas estratégicos
Los temas que se propone abordar son los siguientes:

- EIPEER en la vida del docente

- Educacién, nuevas tecnologias y equidad social

- Practicas educativas innovadoras y disruptivas: hacia un nuevo paradigma en
educacion

- Lainnovacidn en la educacién superior: practicas desde la Universidad Auténoma
Metropolitana

- Evaluacién de programas operativos de docencia en el contexto de la pandemia
por Covid-19

- Modelos educativos innovadores: futuro y prospectiva en el nivel superior

- Experiencias de ensefar con las nuevas tecnologias: perspectivas docentes

- Principios, préacticas y herramientas de la formacién docente para el siglo XX

- Educacién socioemocional y atencion integral del estudiante durante la pandemia

por Covid-19
2.4 Caracteristicas de los autores
Los autores deberan cumplir con los siguientes criterios:

- Grado de maestria o doctorado

- ORCID actualizado



2.5 Proceso y fechas clave

Actividad Periodos
Lanzamiento de la convocatoria Mayo 31 de 2021
Sesién informativa de la convocatoria Junio 14 de 2021 alas 13:00 h en

https://meet.google.com/reo-ombr-xas

Llenado de formulario con interés de Mayo 31 a junio 18 de 2021

participacion (https://bit.ly/3yWOYRG)

Envio de propuesta de abstract(maximo | Fecha limite: junio 18 de 2021

300 palabras) (https://bit.ly/2RTHOsd)

Proceso de acompafnamiento editorial y | Julio 19 a agosto 31 de 2021

de investigacion

Recepcion del capitulo de libro completo | Agosto 31 de 2021
(https://bit.ly/3idn2Dg)

Proceso de dictaminacion y revision de Septiembre de 2021 a marzo de 2022
libro
Publicacién de libro Marzo de 2022

3. LINEAMIENTOS EDITORIALES
3.1 Caracteristicas del capitulo de libro
El capitulo de libro propuesto debera contar con las siguientes caracteristicas:
- Obra inédita y original.
- Escrita en idioma espanol.
- Extension de 5000 a 7000 palabras, incluyendo la lista de referencias.

- Uso de formato APA, séptima edicién.

- Basado en la plantilla oficial de la convocatoria.

- En caso de utilizar imdgenes, estas deberan ser entregadas en archivos JPEG o

PNG con una resoluciéon mayor o igual a 300 puntos por pulgada (DPI).



3.2 Caracteristicas de la obra
El libro publicado contaré con los siguientes componentes:

- ISBN para version digital interactiva (ePub)

- ISBN para version en PDF.

- Respaldo de la Editorial de la Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad
Cuajimalpa.

- Péginas legales.
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Directorio de autores por orden alfabético (apellido paterno)

Titulo de capitulo Experiencia educativa innovadora: caso de la MSS->AVA de la
UAM-X

Unidad Xochimilco

Autores Vicente Ampudia Rueda

Aleida Azamar Alonso
Jorge Joel Reyes Méndez

Resumen Los procesos de educacion a distancia son complejos y demandantes,
ya que en algunos casos se requiere mayor planeacién didéctica que los
modelos tradicionales de ensehanza presencial. Ademas, ante la
obligada situacion de contingencia social provocada por la emergencia
sanitaria del Covid-19, los sistemas de educacién virtuales se han

convertido en la norma obligada para todos sin importar si existia o no



Titulo de capitulo

Unidad

Autores

Resumen

preparacién previa para ello. Por lo anterior es que se ha vuelto
fundamental analizar casos de éxito en los que se ha aplicado un
modelo de trabajo semipresencial como es el caso de la Maestria en
Sociedades Sustentables (MSS) que se ejerce en la Universidad
Auténoma Metropolitana Unidad Xochimilco. Este posgrado se ha
estado ejecutando desde hace més de un lustro, por lo que han
egresado dos generaciones de alumnos a través de un modelo de
trabajo con autonomia para estudiantes y profesores, en el cual se han
aplicado metodologias practicas que permiten la concrecién de los
objetivos de ensefianza. Este capitulo tiene como objetivo revisar los
fundamentos de la MSS desde sus origenes tedricos, los procesos
instruccionales y la plataforma sobre la que se ejecuta. La metodologia
de investigacidn para realizar este trabajo se basa en el anélisis de caso
através de la revisién y anélisis de los modelos de ensefanza basica, las
estadisticas de la plataforma que se utilizan en la MSS, asi como los
instrumentos de andlisis y las herramientas. Vale la pena sefalar que en
este capitulo se busca revisar si es posible apoyar a otras experiencias
similares de trabajo facilitando que sistemas similares puedan ser

replicados en otros escenarios de forma efectiva.

Competencias digitales en el modelo educativo de la UAM-

Cuajimalpa

Cuajimalpa

Ana Leticia Arregui Mena
Arturo Rojo Dominguez

Sin duda la emergencia sanitaria mundial de los afos 2020 y 2021
estremecio todas las actividades humanas de forma irreversible. En el
caso de las competencias digitales, desde hace varios afios su
incorporacion era inminente en la educacién, pero estaba ocurriendo
de forma lenta. Sin embargo, la necesidad de comunicarnos y aprender
a distancia, hizo que la docencia se transformara de forma imprevista
hacia el uso de herramientas digitales, tanto en software como en
hardware. Estos cambios han sido tan subitos e inesperados que han

permitido que los profesores acepten y se adapten sélo parcialmente a



Titulo de capitulo

Unidad

Autores

Resumen

los nuevos sistemas. Sin embargo, esta asimilacién ha sucedido en
muchos casos sin un marco tedrico y practico que los acompaiie, y por
eso es necesario difundir, discutir y adaptar este conocimiento para
desarrollar de mejor forma las habilidades digitales docentes. Fomentar
estas competencias en los docentes tendra en consecuencia un impacto
en los alumnos; que a su vez también requieren de ellas, ya que son
parte indispensable del mundo laboral de hoy y de su futuro
profesional. Se han descrito 21 competencias digitales para todos los
ciudadanos, las cuales se pueden agrupar en cinco grandes &reas:
informacién y manejo de datos, comunicacién y colaboracién, creacién
de contenido digital, seguridad, y resolucién de problemas. Debemos
promover que éstas sean adquiridas durante la formacién universitaria
como parte de las habilidades genéricas. En particular, hay que
considerar el modelo educativo de la Unidad Cuajimalpa de la UAM, el
cual debe renovarse incorporando de forma transversal estas
capacidades. En el presente trabajo describiremos las competencias
digitales, asi como las habilidades docentes digitales necesarias para
formar ciudadanos capaces y responsables en el entorno digital,
retomaremos el modelo educativo de la Unidad Cuajimalpa y
realizaremos propuestas para integrar estas competencias en la

ensefianzay el aprendizaje.

El Centro de Escritura y Argumentacion de la UAM: retos y
perspectivas hacia un modelo digital

Cuajimalpa

Valeria Amanda Benitez Rosete

Gilmar Ayala Meneses

James Thomas Ramey

En la dltima década, en Latinoamérica, se han promovido los centros de
escritura como una estrategia para transformar y fortalecer los procesos
de ensefianza y aprendizaje de la escritura y del pensamiento critico
(Molina-Natera, 2016; Hurtado-Vergara, 2019). En ese sentido, la
Universidad Auténoma Metropolitana (Unidad Cuajimalpa), como parte

del programa de ‘Escritura a través del curriculo’, constituyé el Centro



Titulo de capitulo

de Escritura y Argumentacién (CEA). Su objetivo inmediato fue
constituirse como un espacio académico para desarrollar estrategias de
aprendizaje centradas en el dominio de las &reas de escritura y
argumentacién; asimismo, se proyecté un sistema de evaluaciéon

adecuado a las necesidades de la institucion.

Desde su fundacién, en 2015, el CEA ha abordado diferentes
probleméticas que dieron pie a cuatro proyectos centrales: 1) la
planeacion e imparticion de cursos de espafiol como lengua escrita (en
licenciatura y en posgrado), 2) el disefio de herramientas de evaluacién
de habilidades lingtiisticas y de argumentacién, 3) el programa de
asesorias de escritura, y 4) la formacién docente. Estos cuatro proyectos
iniciaron en un modelo de educacidon presencial y tenian lugar,

principalmente, en las instalaciones universitarias.

En el contexto de la pandemia por SARS CoV 2 que se desaté en el
2020, el CEA tuvo que reestructurar sus proyectos y repensar sus
servicios con miras a fortalecer su operatividad en un nuevo modelo de

educacion a distancia que implica retos muy diversos.

En el marco del libro Préacticas educativas durante la pandemia por
Covid-19: innovacién docente en la Universidad Auténoma
Metropolitana, proponemos un capitulo cuyo objetivo es exponer las
estrategias y précticas innovadoras que se impulsaron en el CEA para
continuar y potenciar los cuatro proyectos principales. Especificamente,
el capitulo busca compartir las reflexiones que encaminan al CEA hacia
un modelo de centro de escritura digital que busca ser accesible para
los diferentes actores de la comunidad UAM y que continta
fortaleciendo una metodologia de ensefanza de la escritura desde su
potencial epistémico y pedagdgico (Carlino, 2004; Molina y Carlino,

2013; Calle-Alvarez, 2019).

Experiencias de alumnos de la Universidad Auténoma
Metropolitana, Unidad Cuajimalpa. Una exploracién de los retos y
aprendizajes relacionados al trabajo experimental derivados de la
implementaciéon del Proyecto Emergente de Ensefianza Remota

(PEER) en tiempos de pandemia por COVID-19



Unidad

Autores

Resumen

Titulo de capitulo
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Autores

Resumen

Cuajimalpa
Teresa Guadalupe Escamilla Paredes
Oscar Nieto Villegas

La pandemia por COVID-19 obligé a gran parte de los centros
educativos a reducir las actividades presenciales, ya que éstas
representaban un riesgo para la salud de la comunidad estudiantil y sus
familias; de modo que, la Universidad Auténoma Metropolitana
implementé el Proyecto Emergente de Ensefianza Remota (PEER) como
una medida para evitar la propagacién del virus Sars-CoV-2 en todas las
unidades de la institucién. Como consecuencia, el proceso de
ensefianza-aprendizaje tuvo que mudarse de las aulas presenciales a un
espacio virtual, transformando con ello la dindmica educativa. Si bien,
esto implica un desafio para todas las Unidades de Ensefanza-
Aprendizaje (UEA) de la universidad, el reto es mayor para aquellas
UEAs experimentales o practicas que requieren de la asistencia
presencial a un laboratorio. Este proyecto explora, a través de
entrevistas, con un enfoque cualitativo, las experiencias de los
estudiantes de la Universidad Auténoma Metropolitana, unidad
Cuajimalpa, para detectar los aprendizajes y los retos que los alumnos
han encontrado desde que se implementé el PEER. Se busca generar
informacién que permita a los académicos disefiar estrategias de
ensefanza-aprendizaje en torno al trabajo experimental, de modo que
tanto alumnos como profesores estén mejor capacitados frente a futuras
contingencias que forcen a la universidad a realizar las actividades

académicas en linea.

Ensefanza-aprendizaje de la Quimica y tecnologias digitales:

Sistematizacién de experiencias, ejercicios y practicas educativas
Lerma
Miriam Fabiola Fabela Morén

El presente capitulo aborda la sistematizacion de experiencias,
ejercicios y practicas educativas de la ensehanza-aprendizaje de la
Quimica a través de tecnologias digitales implementadas por la Dra.

Miriam Fabela en la UEA de Quimica durante el trimestre 21-O en la
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Divisién de Ciencias Biolégicas y de la Salud de la UAM-Lerma bajo el
contexto del PEER aprobado por la UAM. El uso de tecnologfas digitales
y la implementacién de estrategias didacticas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales y Exactas como la
Quimica en modalidad virtual, involucra retos y oportunidades ante el
contexto actual en la formacién educativa integral del estudiante. Estas
estrategias implican la sistematizacién de experiencias, ejercicios y
practicas educativas que involucren el disefo de ambientes de
aprendizaje mediados por tecnologfas digitales que promuevan el
desarrollo de habilidades, el razonamiento, criterio de anélisis y
proactividad en el estudiante. Por tanto, el objetivo del presente
capitulo es presentar un enfoque situado en la importancia del cambio
en la didactica educativa de la Quimica que facilite el proceso de
ensefanza-aprendizaje a través de la sistematizacién de experiencias,
ejercicios y practicas educativas utilizando tecnologias digitales como

herramientas complementarias para lograrlo.

Practica Docente durante el PEER en la UAM-X
Xochimilco
Miguel Angel Gallegos Cardenas

El SARS-CoV-2 acelerd las formas de vivir de la especie humana. Los
diversos sectores y planos sociales se vieron alterados en sus modos de
convivencia, interaccién y comunicacion. Las instituciones universitarias
a sugerencia de los organismos internacionales se vieron en la
necesidad de poner en marcha estrategias emergentes y remotas que
permitieran dar continuidad al servicio educativo durante el periodo de
pandemia. Esto implicé la instauracién de diversos e innovadores
programas y proyectos educativos que, de manera paralela, trajeron la
implementacion de nuevas précticas docentes, asi como el uso de
diversas tecnologias digitales. Este trabajo describe de manera breve
cémo se puso en marcha el Proyecto Emergente de Educacion Remota
(PEER) en la Universidad Auténoma Metropolitana (UAM) a partir de una
revision documental de las directrices normativas de organismos

internacionales, asi como de la propia universidad. Asimismo, se hace
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el analisis cuantitativo de una encuesta institucional aplicada a los
docentes de la Unidad Xochimilco, lo que permite identificar y presentar
diferentes hallazgos sobre la participaciéon docente, el uso y manejo de
recursos digitales, la planeacién y organizacién de actividades, asi como
de las précticas docentes més utilizadas durante el trimestre 20/1. Lo que
hace significativo este trabajo, es que, a partir de los resultados y el
anélisis realizado se describen y apuntalan las directrices que apuntan a
pensar en la conveniencia de expandir y transformar del Modelo
educativo, dado que, a cuarenta y cinco afios de vida de esta
universidad, fue en dicho trimestre la primera ocasién en que se puso
en marcha una estrategia de educacién remota con tecnologia digital,
lo que invita a reflexionar en la necesidad de estar a la vanguardia de las

necesidades que la sociedad demande ante |la era pospandemia.

Chatbot en la educacién universitaria. El Caso de la Universidad

Auténoma Metropolitana
Azcapotzalco e Iztapalapa
Pablo César Hernandez Cerrito
Enrique Rodriguez de la Colina
Enrique Alfredo Rincén Garcia
Alma Rosa Coérdova Aguilar
Carla Garzon Flores

Areli Anzures Villarreal

En las ultimas décadas, los chatbots se han utilizado en diferentes
actividades de la vida humana. Con el advenimiento de la pandemia en
todo el mundo, se ha extendido su uso en la educacidén universitaria. La
Comisiéon Académica que propuso el Programa Emergente de
Ensefianza Remota (PEER) que se implemento en la Universidad
Auténoma Metropolitana (UAM) en sus cinco unidades, planteo el
proyecto de tecnologfa educativa de chatbot en una primera fase como
apoyo a los procesos de gestion y administracion escolar. A mas de un
ano de contingencia sanitaria y distanciamiento social, el uso del

chatbot muestra diversos beneficios para la comunidad escolar. En el
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diseno e implementacién han participado estudiantes de licenciatura y
posgrado y se han creado grupos de trabajo en cada una de las
unidades académicas de la UAM. A partir de la experiencia tecnoldgica
del chatbot, en una segunda fase, se inicié el proyecto de investigacién
de posgrado con la fundamentacién y construccién para fines de
ensefianza aprendizaje. En este sentido, el objetivo del capitulo es
presentar tanto los antecedentes, estructura, disefo y experiencia del
uso del chatbot para actividades de gestion escolar, como la
arquitectura tecnoldgica y sustento pedagdgico con fines de ensefianza
aprendizaje. Cabe destacar que el caso de estudio parte de la
necesidad de innovacién educativa para integrar la tecnologia y la
pedagogia de manera eficiente y eficaz en la vida universitaria
aprovechando los avances cientificos de las tecnologias de la
informacién como la inteligencia artificial y los ultimos hallazgos en las

ciencias de la educacion.

Enseiar a programar en medio de la pandemia (digital): reflexiones

sobre una estrategia mixta antes y durante el PEER
Cuajimalpa
Wulfrano Arturo Luna Ramirez

;Qué implicaciones tiene ensefar programacion estructurada en medio
del confinamiento a causa de una pandemia sanitaria... y digital? En este
capitulo se reflexiona en torno a la experiencia de ensefianza de la
programacion estructurada de la Licenciatura en Tecnologias y Sistemas
de Informacion de la UAM Cuajimalpa, en el contexto del Programa
Emergente de Ensefianza Remota y el entorno socio-tecnoldgico, a
veces adverso, en que se desarrollaron las clases. Como curso
introductorio el programa cubre aspectos tedricos basicos que
posibilitan al alumno la comprensién y desarrollo de programas
basédndose en el paradigma estructurado. La experiencia que aqui se
recoge empled una estrategia de ensenanza-aprendizaje centrada en el
uso complementario tanto de herramientas convencionales de
programacién como de otras basadas en entornos graficos. Se discuten

los resultados observados en cuatro grupos de estudiantes que la
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cursaron antes de la pandemia por Covid-19 y durante ella. En el
capitulo se hace una breve descripcién del curso, sus objetivos y
temario, su importancia en general y especifica dentro de la carrera en
que se imparte. Se discuten los métodos de conduccién y evaluacién
empleados, las herramientas utilizadas, sus posibilidades y diferencias,
el contexto en el que se desenvolvieron los cursos (que denomino
pandemia digital) y los efectos observados en el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Una serie de reflexiones acerca de la experiencia de esta
estrategia mixta, y las implicaciones que tuvo la ensefanza remota,

cierran el texto.

Mi experiencia en el PEER: Caso curso de Sistemas Operativos

Mi experiencia en el PEER: Caso curso de Temas Selectos de
Ingenieria en Computacién Instalaciéon y Administracion de

Servidores Linux
Azcapotzalco
Hugo Pablo Leyva
Propuesta 1:

La situacion actual por la que pasa el pais ha obligado a cambiar la
manera tradicional de impartir la docencia en la UAM. Para la mayoria
el cambio ha sido drastico, al tener que cambiar de una manera de
trabajar que se tenia bien dominada y que salia también. En el caso de
un servidor el cambio fue casi transparente. Desde hace casi 10 afos,
he trabajado en lo que ha evolucionado a la modalidad BAOC, que
oficialmente es una modalidad aprobada por consejo divisional en la
UAM Azcapotzalco como SAC. Los objetivos al impartir del curso
fueron: Impartir el curso totalmente en linea, atender a tantos alumnos
como se pudiera, retener la mayor cantidad posible de alumnos
después de la semana de renuncias, procurar que el aprovechamiento
de los alumnos sea tal que se maximicé el indice de aprobacién. La
metodologia que se empled se basé en la modalidad SAC. Esta
metodologia es la culminacién del desarrollo de la modalidad BAOC
para atender a grupos grandes. En esta metodologia se procura que la

mayor cantidad de actividades sean asincronas. Las pocas actividades



Titulo de capitulo

Unidad

sincronas son las sesiones en linea, y los exdmenes en linea. Se hicieron
unos pocos ajustes para adecuar la metodologia a la pandemia y fuese
un curso totalmente en linea. Los resultados para el curso de Sistemas
Operativos fueron satisfactorios. El indice de aprobacién fue del 73 %
con un indice de retencién del 87 %. Se relata toda la experiencia desde

la preparacion del curso, puesta en marcha y resultados finales.
Propuesta 2:

La situacién actual por la que pasa el pais ha obligado a cambiar la
manera tradicional de impartir la docencia en la UAM. Para la mayoria
el cambio ha sido drastico, al tener que cambiar de una manera de
trabajar que se tenfa bien dominada y que salfa también. En el caso de
un servidor el cambio fue casi transparente. Desde hace casi 10 afos,
he trabajado en lo que ha evolucionado a la modalidad BAOC, que
oficialmente es una modalidad aprobada por consejo divisional en la
UAM Azcapotzalco como SAC. Los objetivos al impartir del curso
fueron: Impartir el curso totalmente en linea, atender a tantos alumnos
como se pudiera, retener la mayor cantidad posible de alumnos
después de la semana de renuncias, procurar que el aprovechamiento
de los alumnos sea tal que se maximicé el indice de aprobacién. La
metodologia que se empled se basé en la modalidad SAC. Esta
metodologia es la culminacién del desarrollo de la modalidad BAOC
para atender a grupos grandes. En esta metodologia se procura que la
mayor cantidad de actividades sean asincronas. Las pocas actividades
sincronas son las sesiones en linea, y los exdmenes en linea. Se hicieron
unos pocos ajustes para adecuar la metodologia a la pandemia y fuese
un curso totalmente en linea. Los resultados para el curso de Temas
Selectos de Ingenierfa en Computacion Instalacion y Administracion de
Servidores Linux fueron satisfactorios. El indice de aprobacién fue del
71 % con un indice de retencién del 58 %. Se relata toda la experiencia

desde la preparacién del curso, puesta en marcha y resultados finales.

Ensefianza online en tiempos de pandemia: casos de buenas

practicas docentes en la Universidad

Universidad de Granada (invitado internacional)
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Autores

Resumen

José Maria Romero Rodriguez
Magdalena Ramos Navas-Parejo
Carmen Rodriguez Jiménez

En Espafa, con la declaracién del Estado de Alarma para la gestién de
la crisis sanitaria ocasionada por la COVID-19, se dictaminé la
suspensién de la actividad educativa presencial en todos los centros y
etapas. Asi pues, durante este periodo de confinamiento, se declararon
las modalidades on-line y a distancia como alternativa para mantener la
actividad formativa. El objetivo de este trabajo se focalizé en analizar
buenas précticas docentes en formacién virtual para contar con
modelos de referencia que puedan generalizarse en Educacion
Superior. Para ello, se empled una metodologia mixta, a través de un
cuestionario se detectaron docentes agentes de buenas practicas
docentes, a los cuales se les aplicé una entrevista semiestructura para la
recopilaciéon de las experiencias llevadas a cabo. En total, se recopilaron
tres casos de buenas précticas en la formacién de futuros maestros,
donde destaca el uso de recursos didacticos y tecnoldgicos
innovadores. Finalmente, se discuten los principales hallazgos y se

establecen las implicaciones précticas del trabajo.

La evolucién en la ensefianza y el aprendizaje en la Unidad Lerma

en el contexto de la pandemia por COVID-19
Lerma

Rafaela Blanca Silva Lopez

Rosa Elena Cruz Miguel

Noé Abraham Gonzalez Nieto

La pandemia por COVID-19 llegé a transformar de forma radical las
formas de ensefar y aprender. Profesores y estudiantes tuvieron que
adoptar el uso de tecnologias de la informacién y telecomunicaciones,
asumieron nuevos roles en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Este
proceso ha presentado una evolucion paulatina que impacta en el
desarrollo de habilidades del siglo XXI y marcan un antes y un después

en lo que respecta a los modelos educativos en las Instituciones de
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Resumen

Titulo de capitulo

Unidad

Autores

Educaciéon Superior. El objetivo de este trabajo es presentar el caso del
seguimiento y evaluacién del PEER en la UAM Lerma. Los resultados
muestran un avance considerable en cinco dimensiones: inventario
tecnoldégico, planeacion y evaluacion del aprendizaje, competencias
tecnopedagdgicas, problematicas en su implementacion, y el entorno
psicoemocional, pasando de seméforos rojos en un alto porcentaje a

semaforos verdes.

El PEER como laboratorio docente. Disefio del aula virtual para la

UEA Metodologias cualitativas
Cuajimalpa
Maria Cristina Tamariz Estrada

El presente articulo recupera la experiencia del disefo de aula virtual de
la UEA Metodologias cualitativas de la Licenciatura en Estudios
Socioterritoriales de la unidad Cuajimalpa, en tres momentos: a) el
disefio y adaptacion de la UEA a la modalidad virtual, b) la
implementacion y adecuacién de contenidos y actividades de acuerdo
con la respuesta de los estudiantes y c) evaluaciéon del proyecto en
funcién de alcances y limitaciones, a partir de las encuestas de alumnos
sobre la UEA cursada. Entre los hallazgos, sobresalen la valoracion por
parte de los estudiantes del trabajo colectivo, asi como el intercambio
con académicos invitados que ampliaban a partir de su propio trabajo
de investigacién, los alcances de las metodologias estudiadas. Por
ultimo, sistematiza los recursos y estrategias implementadas con éxito

en el trabajo docente a distancia.

De lo Presencial a lo Remoto: Implementacién de UEA
Experimentales de la Licenciatura en Ingenieria Biolégica ante la

contingencia por SARS-CoV-2
Cuajimalpa

Juan Gabiriel Vigueras Ramirez
Teresa de Jesus Garcia Pérez

Maribel Herndndez Guerrero
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Resumen

En marzo de 2020 ante la contingencia por SARS-CoV-2, la docencia
tuvo que adaptarse repentinamente a esquemas remotos
representando un reto para UEA experimentales. Los laboratorios en la
licenciatura en Ingenierfa Bioldgica tienen un enfoque integrador que
utiliza conceptos de varias UEA para realizar actividades
experimentales. La contingencia nos llevé a adaptar y disefar
experimentos basados en el método cientifico que pudieran realizarse
en casa cubriendo teméticas como: introduccién al trabajo
experimental, disoluciones, comportamiento acido-base,
fotocolorimetria, cromatograffa, extraccidn, cristalizacién, oximetria,
cinética enzimatica, entre otros. Considerando la seguridad vy
disponibilidad de recursos, se promovié el manejo de materiales
caseros y/o reciclados con los principios de microescala, quimica e
ingenieria verde. Se utilizaron simuladores, préacticas demostrativas en
video y laboratorios virtuales. Ademas, se aprovechd el acceso a
dispositivos moviles, transforméndolos en instrumento de medida y
registro de evidencias. Este esquema permitié a los alumnos desarrollar
actividades con la gufa del profesor siendo protagonistas de su proceso
de aprendizaje, acorde al modelo constructivista de la UAM-Cuajimalpa.
Ante el confinamiento, las actividades practicas permitieron mantener
la motivacion en alumnos y profesores, al observar, pensar e integrar
conocimientos para resolver los retos implicados en el desarrollo de
experimentos. En ocasiones la misma practica se llevd a diferentes
niveles aprovechando y jerarquizando los procesos cognitivos vy
brindando la pauta para la integracién de conocimientos de UEA
previas. Ademas de la forma tradicional de evaluacién por reportes y
examenes, como parte de la innovacidon educativa se evalué con
infografias, videos, posters y presentaciones, entre otros. Esta
experiencia podria representar un aporte para redefinir la ensefianza
experimental, donde visualizamos la integracién de la ensefianza
remota al esquema presencial, manteniendo la realizacién de
actividades en casa, imparticiéon de teoria de manera virtual, y el uso de
espacios fisicos y equipos de laboratorio para actividades de mayor

complejidad.
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Cambio organizacional in-pandemia SARS-Cov2: Las tecnologias de

la Informacién en la UAM-Iztapalapa
Iztapalapa
Jesus Zavala Ruiz

Claramente, la pandemia de SARS-Cov2 ha trastocado profundamente
a la sociedad, alrededor del mundo, principalmente por amenazar,
fulminantemente, la existencia de todos, en el mundo entero. Esta
amenaza se extendié a la normalidad, continuidad y existencia de todas
las organizaciones, de todos los niveles. Ante esta situacién de crisis, la
computacién ha resultado muy util. Sin embargo, el nivel de alfabetismo
funcional en computacién de la sociedad, en general, y de la
comunidad de la Universidad Auténoma Metropolitana, en México, va
desde un bajo hasta un alto nivel. ;Cémo ha afrontado la UAM
afrontado esta crisis, como organizacion? ;Qué y como se ha alterado
su normalidad, como organizaciéon? ;Cémo podria sobreponerse ante
la muerte de varios miembros de su comunidad: alumnos, trabajadores
y profesores? ;Murié el entorno personal, familiar, social, laboral,
estudiantil e institucional pre-Covid de sus miembros o sélo sigue en
proceso de cambio hacia un estado in-Covid atn desconocido y no
precisamente hacia un escenario post-Covid? ;Cémo podriamos
elaborar el duelo existencial de la comunidad universitaria, ante tantas
pérdidas, para seguir incorporados, ahora a una organizacién in-Covid?
iQué papel juega en todo esto la computacion, informatica o
tecnologias de la informacion? ;Cémo reconstruir el entorno social en
la Universidad? El capitulo parte de un esbozo de la normalidad pre-
Covid. Luego, pretende explorar la situacién actual de crisis, asi como
las principales decisiones que ha tomado la UAM para adaptarse al
estado de crisis que aln no termina, como el Programa Emergente de
Ensefianza Remota (PEER) y los sintomas de la rigidez institucional que
prevalecen. Finalmente, concluye con un ejercicio prospectivo de la
nueva normalidad in-Covid con una universidad funcionalmente
alfabetizada en informatica. Se utiliza una perspectiva interdisciplinaria,

lo existencial y lo organizacional como dos hilos conductores: y lo
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computacional como la herramienta del cambio organizacional

universitario.
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LA PRACTICA SOCIAL DE INNOVAR
EN UN MAKERSPACE UNIVERSITARIO
Posibilidades y retos
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Resumen:

En este articulo se presentan los resultados de un estudio sobre el uso de un makerspace
en una universidad mexicana, como parte de las estrategias de esta institucion para
el desarrollo de habilidades de innovacién en sus estudiantes. Se utilizé un disefio
mixto QUAL+QUAN, con una primera etapa de recoleccién de datos y andlisis a través
de observacién no participante, entrevistas y realizacién de grupos focales. La segunda
etapa consistié en encuestar a 2,149 alumnos(as) sobre los atributos del makerspace.
Los hallazgos demuestran que los participantes aprenden a establecer metas, utilizar
herramientas y resolver problemas en una red social que se constituye en el makerspace.
Colaborativamente, los diferentes equipos resuelven las contradicciones y tensiones
de los problemas que los convocan, constituyendo asi la prictica social de innovar.

Abstract:

This article presents the results of a study on the use of a makerspace in a Mexican
university, a part of the institution's strategies to develop skills of innovation among
its students. A mixed QUAL+QUAN design was used, with an initial stage of data
collection and analysis through nonparticipant observation, interviews, and focus
groups. The second stage consisted of surveying 2,149 students on the attributes of
the makerspace. The findings show that the participants learn to establish goals, use
tools, and solve problems in a social network that is constituted in the makerspace.
In collaborative form, teams resolve the contradictions and tensions of the problems
that draw them together, thus constructing the social practice of innovating.

Palabras clave: innovaciones educativas; educacién superior; prictica educativa;
aprendizaje social; ensefianza de la tecnologia.

Keywords: educational innovations; higher education; educational practice; social
learning; teaching technology.
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Introduccién

a innovacién suele ser pensada tradicionalmente como una secuencia

lineal en la que se disenan soluciones bien definidas para problemas
bien definidos. Sin embargo, esta perspectiva se aleja de las caracteristicas
reales en las que la innovacién ocurre en la llamada sociedad del conoci-
miento, posibilitada por la aparicién y el uso masivo de internet, y de las
précticas sociales asociadas a su uso, como lo es el desarrollo de software
abierto, la diseminacién de conocimiento cientifico en revistas accesibles de
manera gratuita, el intercambio comercial en linea y la organizacién de la
sociedad civil a través de redes sociales (Castells, 2002). Similarmente,
la innovacién ha sido catalogada en algunos casos como el resultado del
acomodo de espacios disenados con mobiliario para la colaboracién y el
desarrollo de la creatividad (Steelcase, 2017). En esos casos, es importan-
te visibilizar las limitaciones de una perspectiva basada casi Gnicamente
en un ideal de apertura a nuevas ideas que emergen en la convivencia
espacio-temporal, pero sin situarlas en el contexto de su pertinencia en la
solucién de problemas que atafien a un colectivo de personas organizadas
socialmente. Esto es, la innovacién es en realidad una prictica social que
se transforma a través de la busqueda de soluciones a las contradicciones
y tensiones que se presentan en la vida cotidiana de una comunidad de
prictica o red de colaboracién (Tuomi, 2006; ver también Traver-Marti y
Ferrindez-Berrueco, 2016).

En este articulo se presentan los hallazgos de un estudio realizado para
evaluar las posibilidades y retos en el uso de un makerspace universitario
para el desarrollo de prdcticas sociales de innovacién en sus trayectorias de
aprendizaje. Se presenta primero una breve descripcién de la cultura maker,
el marco teérico desde el cual se encuadra la investigacién, la descripcién
de la metodologia, los resultados principales del estudio, asi como una
discusién de los hallazgos principales, fortalezas y oportunidades.

La cultura maker y la educacion superior

Aprender a reparar artefactos descompuestos o a remendar objetos in-
completos ha formado parte de la vida cotidiana de muchas personas que
consideran fundamental la reutilizacién de recursos que son escasos o de
un valor inaccesible para una comunidad. Este tipo de trabajo, enfocado
en la preservacién de la funcionalidad de las herramientas culturales que
soportan nuestra forma de vida, constituye el origen de lo que hoy cono-
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cemos como cultura maker, la cual estd caracterizada por una orientacién
hacia la innovacién a través de la accién; esta cultura ha generado también
un tipo de espacio particular, mezcla de laboratorio y taller, denomina-
do makerspace, dentro del cual se configuran, ensayan y desarrollan los
prototipos a través de los que la innovacién se cristaliza. Adicionalmente,
los participantes de los makerspaces se reinen en escenarios como ferias
especializadas y talleres para compartir sus disefios y buscar nuevas ideas
que ayuden a resolver problemas del mundo real con originalidad y eficien-
cia. Mds recientemente, instituciones educativas, desde escuelas primarias
hasta universidades, han tratado de promover este tipo de actividades y
espacios como parte de su vida institucional con el propésito de utilizar la
energia que se genera en esta modalidad de movimiento social a favor de
sus propios procesos de innovacién pedagdgica en las aulas. John Dewey
ya recomendaba hace mds de un siglo las virtudes de un sistema educativo
basado en los mecanismos de aprender haciendo, sobre todo cuando este
tipo de actividades se llevan a cabo para resolver las necesidades y proble-
mas de la comunidad a la que pertenecen los participantes (Dewey, 1909,
2004; ver también Eaves y Harwood, 2018). Asi, una educacién centrada
en las virtudes de la cultura maker tiene la fortaleza de desarrollar en las
y los estudiantes' las competencias para demostrar qué tanto puede hacer
una persona con lo que sabe, asi como poder comunicar los alcances y
atributos de sus creaciones.

En México, el extinto Instituto Nacional del Emprendedor (INADEM)
certificd, hasta 2018, a 27 espacios como talleres de alta especializacién
que agrupan a makerspaces, hackerspaces'y fablabs en 13 estados de la Re-
publica (Secretaria de Economia, 2018). Llama la atencién la diversidad
de condiciones certificadas para su operacién, las cuales incluyen espacios
privados, centros comunitarios, asociaciones artesanales, laboratorios
con presencia de equipamiento biolégico y quimico, asi como escenarios
de educacién superior y parques tecnolégicos. Mds alld de la diversidad,
todos los espacios coinciden en tener la capacidad de apoyar la creacién
de una cultura de innovacién y emprendimiento que busca la incubacién de
pequenas, medianas y grandes empresas. El INADEM fue transformado en
el Fondo Nacional Emprendedor (FNE) de la Unidad de Desarrollo Pro-
ductivo (UDP) en octubre de 2019, y su espiritu de apoyo a la innovacién
se mantiene en términos de “desarrollo de capital humano; fortalecimiento
de capacidades productivas, tecnoldgicas y de innovacién, asi como su
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insercién en cadenas de valor y proveeduria” (Secretaria de Economia,
2019:2). En este sentido, es palpable la necesidad de seguir apoyando
este tipo de agenda para el desarrollo social y econémico de una nacién.

En la educacién superior varias instituciones como el Massachusetts
Institute of Technology (MIT) y la Universidad de Stanford, en Estados
Unidos; la Universidad de Tianjin, en China (Xue y Zhang, 2017); y en
México la Universidad Andhuac, el Tecnolégico de Monterrey y la Uni-
versidad Auténoma de Nuevo Ledn han acogido y promovido este tipo de
modelos educativos con sitios dedicados en sus campus a las actividades
de un makerspace o laboratorio de innovacién. A pesar de que estas inicia-
tivas han cobrado fuerza de manera importante en la educacién superior a
nivel internacional, atin falta demostrar sus efectos de manera empirica en
las comunidades educativas a las que pretenden servir, tanto en un sentido
académico como actitudinal (Martin, Dixon y Betser, 2018; Unterfrauner
y Voigt, 2017), respondiendo a preguntas como: ;Qué tipo de servicios
ofrecen?, ;qué tipo de habilidades son desarrolladas por sus participantes?,
ccudles son las dreas de oportunidad que deben atenderse como parte de
las trayectorias de aprendizaje de los alumnos?

En este articulo respondemos a este tipo de interrogantes a través de
un estudio mixto en el que estudiamos a fondo las percepciones de los
alumnos de un campus de una universidad privada del norte de México,
el Tecnolégico de Monterrey. El objetivo fue evaluar las posibilidades y
retos en el uso de un makerspace universitario para el desarrollo de pricticas
sociales de innovacién en sus trayectorias de aprendizaje. Los resultados
obtenidos ilustran las estrategias de solucién de dicha universidad para
crear una cultura de innovacién entre sus alumnos.

La innovacién como practica social

De acuerdo con Kelley (2002), la innovacidén es una pieza central
del desarrollo de cualquier institucién o empresa exitosa de la sociedad del
conocimiento. Un componente esencial de la innovacién es la creatividad,
la cual, mds alld de ser un atributo personal, es el resultado del trabajo en
equipo, ddndole forma a la manera en la que las organizaciones se plantean
sus metas y organizan su ambiente laboral. La creatividad es la capacidad
humana de generar ideas, resolver problemas y explotar nuevas oportunida-
des. Empresas como Steelcase y laboratorios como IDEO se han propuesto
como objetivo fundamental apoyar la creatividad en el lugar de trabajo y
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en otras organizaciones académicas y de la sociedad civil para incrementar
la productividad a través de la habilidad de los equipos para resolver pro-
blemas eficientemente y crear valor colectivamente.

Adicionalmente, Steelcase (2017) plantea que el desempefio de las
personas es altamente dependiente de la calidad de su entorno y de su
bienestar fisico, cognitivo y emocional. En este sentido, los miembros de
la asi llamada generacién millenial suelen demostrar fuertes expectativas
de poder elegir y controlar su ambiente de trabajo, privilegiando su pro-
pia expresividad, confort, conexiones sociales y sentido de propédsito en
el trabajo. Steelcase posiciona de manera mds contundente su apuesta por el
entorno fisico cuando plantea que existen fuertes vinculos entre la cognicién
y los atributos fisicos del ambiente. En particular, este despacho postula
que las claves ambientales que encuadran largas y amplias vistas, techos
altos y transitar por espacios con diferentes configuraciones permiten crear
nuevas perspectivas y conexiones de maneras novedosas. Similarmente, son
positivas las oportunidades de exposicién a la naturaleza y a la luz solar,
lo que genera endorfinas que mejoran el estado de dnimo, los procesos
de atencién y la posibilidad de contemplar enfoques alternativos (Chan y
Nokes-Malach, 2016; Lipnicki y Byrne, 2005). Esta empresa apuesta por
espacios en los que se puedan crear lazos sociales a través de la interaccién
informal, la reflexién y la celebracién colectiva.

Sin embargo, es evidente que la innovacién es mucho mds que espacios
amplios y bien iluminados, con buenas vistas al exterior. Aunque estos ele-
mentos son atributos necesarios para la innovacién y la creatividad, quizd
no sean suficientes para que se desarrollen nuevas formas de organizacién
social que involucren la resolucién conjunta de problemas. La innovacién
ocurre en el seno de la transformacién de una prictica social, cambiando la
manera en la que se realizan diferentes actividades colaborativamente. La
innovacién no es un territorio de inventos de genios prodigiosos que trabajan
individualmente, sino el resultado de los mecanismos de apropiacién de un
espacio o herramienta por parte de un colectivo que la utiliza para resolver
un problema, alcanzar un objetivo comun o atender sus necesidades. Esta
mirada implica reconocer que la innovacién es mucho mds que la creacién
de nuevos artefactos y sus usos, pues es de hecho la creacién de nuevos
significados e interpretaciones, lo que genuinamente produce el cambio
socialmente respaldado por un grupo. Esto es, los cambios en escenarios,
usos de herramientas y actividades realizadas se convierten en innovaciones
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solamente cuando comienzan a desempefar un papel significativo en las
practicas sociales de los participantes (Tuomi, 2000).

En este sentido, la prictica social estd constituida por formas de accién
reproducidas colectivamente. Los artefactos tecnolégicos suelen desempe-
flar un papel importante en la formacién de la prdctica social, ya que ellos
externalizan aspectos de dicha prictica y los transforman desde la esfera
mental y hacia el mundo material concreto. Las précticas, por lo tanto,
existen en una compleja red de herramientas, conceptos y expectativas
(Lave y Wenger, 1991; Wenger, 2010a, 2010b). Cuando hablamos de
una prdctica social, asumimos que hay una forma recurrente de actividad
que tiene cierta estabilidad, lo que a su vez hace compleja la posibilidad
de que sea reconfigurada. El significado de una prictica tiene su origen
en una comunidad, cuyos miembros son los usuarios de artefactos y he-
rramientas y quienes dan sentido a las metas que se desean alcanzar y los
usos de estos artefactos para lograrlas. La motivacién para la innovacién
puede ser identificada en la manera en la que se resuelven tensiones y
contradicciones que afectan al colectivo (Engestrom, 2014), a través del
uso de herramientas y sistemas de actividad que ayudan a aliviar estas
tensiones y atender las necesidades de la comunidad. En consecuencia, el
enfoque principal de los estudios de innovacién debe de darse en el nivel
de la prictica social.

Metodologia

Este estudio sobre los significados, usos y pricticas del makerspace, co-
nocido como InnovAction Gym en el Tecnolégico de Monterrey, Campus
Monterrey, se llevé a cabo en diversas etapas. En primera instancia, se in-
vestigaron cudles son las prédcticas sociales mds habituales en el makerspace
bajo estudio a través de métodos de investigacién cualitativos, tales como
observacién no participante, grupos de enfoque y entrevistas con actores
clave. En una segunda etapa se aplicé un cuestionario a los miembros de
la comunidad estudiantil de dicha universidad, con el fin de saber cudles
eran sus percepciones y significados con respecto al uso de este espacio.
En otras palabras, se trata de un estudio mixto, secuencial, QUAL + QUAN
(Creswell y Plano Clark, 2017), cuyos objetivos especificos involucraron:

+ Describir las caracteristicas del makerspace, asi como los significados
que le atribuyen los usuarios.
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+  Describir el funcionamiento y los diferentes usos que le dan los par-
ticipantes.

+  Describir el tipo de proyectos de innovacién que se desarrollan y las
habilidades que los estudiantes ponen en juego.

+ Analizar la interaccién entre los participantes y la construccién de
redes sociales en el contexto del makerspace.

Escenario

Como se sefialé con antelacién, la configuracién y atributos espaciales tienen
un papel central cuando se trata de detonar procesos creativos y colaborativos
que abonen al desarrollo de précticas sociales de innovacién. Es por esto
que a continuacién se describen con detalle las caracteristicas ambientales
y el tipo de actividades que se realizan en el makerspace o InnovAction Gym
(Bonilla, Manriquez, Rodriguez y Ferchow, 2015).

El InnovAction Gym del Tecnolégico de Monterrey se encuentra ubicado
en un tercer nivel de un edificio con vista panordmica al campus. Cuenta
con dos grandes dreas: la académica-social y la del laboratorio.

El 4rea académica-social, denominada Fractal Room, esti ubicada en
un espacio amplio (950 m?) con mobiliario que se puede acomodar de
manera flexible para actividades escolares o de investigacién, asi como
seminarios o trabajo en equipo. Las secciones pueden ser delimitadas no
solamente por el arreglo de mesas y sillas, sino también por paredes de
cristal que pueden ser desplazadas, acomodadas y agrupadas segun las
necesidades de cada actividad. Esta drea tiene también un salén dedica-
do a la lluvia de ideas y el debate sobre su originalidad para resolver un
problema, el salén se denomina el Sparring Room. Honrando el valor del
trabajo interdisciplinario, se ha habilitado un conjunto de cubiculos en
los que se ubican profesores de todas las disciplinas, como humanidades,
educacién, ingenierfa, arquitectura, medicina, negocios y ciencia politica,
asesorando los proyectos que desarrollan los alumnos. Este conjunto de
cubiculos es denominado la Escuela de Atenas, emulando el espiritu de
trabajo helenistico, colegiado y democrdtico entre las diferentes disciplinas
académicas para encontrar soluciones a problemas complejos. Se cuenta
también con otra sala de reuniones denominada Esferas de innovacion,
dedicada a la incubacién de szartups que materializan los prototipos de
alumnos en iniciativas de emprendimiento con potencial de comercia-
lizacién. Por dltimo, el drea académico-social cuenta con una mesa de
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billar y estd rodeada por un conjunto de hamacas de gran tamano, hechas
con cojines industriales que cuelgan de pesadas cadenas desde el techo
de este nivel del edificio. Este equipamiento de tipo lddico permite que
los participantes puedan tener momentos de esparcimiento y descanso, los
cuales son fundamentales para el diagnéstico de problemas y necesidades
con una mirada amplia, el desarrollo de ideas originales y disruptivas
para atender dichos diagndsticos y, sobre todo, para tener el permiso de
proponer sin temor a equivocarse.

El drea del laboratorio (250m?), por otro lado, cuenta con una mesa
de trabajo para la programacién de circuitos, pulido y armado de pie-
zas, asi como espacios para elaboracién de bocetos y planos. Esta mesa
estd rodeada por cuatro impresoras 3D, una mdquina de corte y grabado
liser y un router industrial para el corte y perforacién de piezas gruesas
y de amplio perfil. Hay también un conjunto de casilleros para que los
usuarios puedan guardar sus pertenencias temporalmente y las paredes
tienen agrupadas las mds diversas herramientas en cajones y ménsulas:
martillos, desarmadores, taladros, limas, pinzas, tijeras, cables, flejes,
tornillos, baterias, cintas, pegamentos, entre otros elementos, forman
parte de este conjunto de insumos para la elaboracién de pricticamente
cualquier objeto. El laboratorio presenta asi una configuracién orien-
tada a la utilizacién de mdquinas de fabricacién digital para producir
prototipos en resina, pldstico, madera, acero, concreto e incluso en
derivados biolégicos como el micelio. Asimismo, el laboratorio cuenta
con computadoras con acceso a bases de datos especializadas en patentes
y registros de autor con el fin de que los usuarios puedan revisar la ori-
ginalidad de sus innovaciones y evitar asi conflictos de intereses legales
con otros prototipos y patentes en el mercado. Por tltimo, hay una sala
de ingenieria inversa, denominada Frankie Lab, en la cual se invita y
permite que los participantes abran piezas y mecanismos ya desarrollados
previamente para comprender su funcionamiento de manera retroactiva
a partir de su disefo.

El flujo de participacién y trabajo en el makerspace puede ser descrito
de la siguiente manera:

1) El espacio estd abierto a cualquier miembro de la comunidad uni-

versitaria. Al llegar a la recepcién, el usuario debe llenar un registro
en que declara los fines de uso del makerspace para un periodo de-
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terminado o proyecto especifico. Los profesores pueden declarar en
el registro el uso de las instalaciones para fines de docencia, ademds
de investigacién.

2) Los alumnos pueden desarrollar proyectos o llevar a cabo tareas es-
pecificas para sus materias. Para esto, pueden solicitar asesorias en
la Escuela de Atenas, o agendar una cita de trabajo en el laboratorio.
También pueden participar en equipos que estén desarrollando pro-
yectos y prototipos de solucién en los cuales puedan abonar desde su
formacién profesional.

3) El makerspace desarrolla también eventos especiales llamados “hackatén”
(hack day, hackfest o codefest), los cuales reinen programadores, de-
sarrolladores, disenadores grificos y otros creadores, estudiantes y
profesores de la comunidad universitaria, para colaborar en proyectos
de resolucién de problemas que buscan explorar, ingeniar y disefiar
ideas para crear nuevas tecnologias e implementar proyectos.

4) Adicionalmente, el makerspace ofrece talleres con temdticas especificas,
tales como design thinking y otras metodologias creativas, seminarios
de todas las dreas académicas orientadas a la innovacidn, capacitacién
sobre el uso de mdquinas de fabricacién digital, e incluso reuniones
informales para el desarrollo de redes sociales entre participantes de
este espacio.

5) El uso del espacio y de las mdquinas de fabricacién digital del labora-
torio no tiene costo para la comunidad universitaria, solo se cobra a
usuarios corporativos para eventos especiales solicitados externamente.

Se calcula que el total de usuarios del makerspace para un semestre aca-
démico en promedio ronda los 8,000 alumnos, en un horario que abarca
desde las 7 de la mafiana y hasta la media noche, y en muchas ocasiones
con permiso de utilizacién las 24 horas del dia para el desarrollo de pro-
yectos con entregas inaplazables.

Participantes

En la parte cualitativa de este estudio se llevaron a cabo 20 entrevistas in-
dividuales (15 profesores y autoridades y 5 alumnos) y dos grupos focales,
uno con profesores (8) y otro con estudiantes (11). En la parte cuantitativa
se invitd a participar en la encuesta a 16,100 alumnos que conforman la
comunidad estudiantil de la universidad que fue objeto de este estudio.
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Para ello se utilizé un instrumento disenado con base en las principales
categorias cualitativas obtenidas previamente.

Procedimiento
El material discursivo obtenido mediante entrevistas semiestructuradas y
grupos de enfoque realizados con alumnos, exalumnos y profesores usua-
rios frecuentes del makerspace universitario, asi como con las responsables
actuales del espacio y algunos de sus fundadores, fue trabajado secuencial-
mente a través de diferentes fases. En primer lugar, las audiograbaciones y
videograbaciones fueron transcritas literalmente (verbatim) y convertidas
en texto. Posteriormente, cada texto fue sometido a una lectura detallada
y colegiada que permitié codificarlo a partir de la identificacién de te-
mas y subtemas relevantes en funcién de las preguntas de investigacién.
Finalmente, esos temas y subtemas fueron convertidos en categorias y
subcategorias significativas que, si bien se presentan de manera separada
con fines analiticos, todas se encuentran articuladas y dan cuenta de cémo
se concibe al makerspace universitario, lo que se produce en su interior y
su impacto en distintos niveles de la prictica educativa y el desarrollo de
proyectos de innovacién; todo ello, desde la perspectiva de sus usuarios y
de quienes atienden de distintas formas este espacio.

Posteriormente, estas categorias cualitativas informaron la construccién
de los reactivos de la encuesta que se aplicé a la comunidad estudiantil a
través de la herramienta Survey Monkey. Para disefar la encuesta, los autores
de este articulo propusieron colegiadamente las preguntas que indagaron
cuantitativamente sobre los aspectos que los participantes mencionaron
como dreas centrales de su involucramiento con la prictica social de inno-
var en el makerspace universitario. Asi, las respuestas a los reactivos de la
encuesta robustecieron la informacién obtenida primeramente de manera
cualitativa.

Estadistica descriptiva

La encuesta correspondiente a la etapa cuantitativa fue respondida
por 2,148 miembros de la comunidad estudiantil del Tecnolégico de
Monterrey (56% hombres, 44% mujeres), con un rango de edad de los
17 a los 52 afios y con una edad promedio de 21 afos. Sin embargo, la
gran mayoria de quienes la respondieron se encuentran en el rango de los
17 alos 21 afnos (67%).
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El 100% de los respondientes son estudiantes activos, cursando alguna
carrera profesional o un posgrado. Participaron en esta encuesta 2,058
alumnos de 51 carreras profesionales en sus diferentes modalidades (tra-
dicional, internacional, trayectorias y exploracién) y 90 alumnos de 23
posgrados (9 doctorados, 11 maestrias y 3 especialidades).

De los 2,148 participantes, 1,037 (48%) manifestaron haber hecho uso
del makerspace: 1,001 corresponden a alumnos de nivel profesional (46%)
y 36 (2%) de posgrado.

Resultados

Las categorias y subcategorias producidas a partir de la interpretacién del
material discursivo y apuntalada por la informacién estadistica son las que
se observan en la tabla 1.

TABLA 1
Categorias y subcategorias resultantes del estudio

Categorias Subcategorias

1. Identidad 1.1. Atributos fisicos del espacio y experiencia de los usuarios

del mak
€l marerspace 1.2.Significados del espacio

1.3.El espacio universitario dedicado como makerspace
2. Funcionamiento 2.1.Intencionalidad y dosificacion del uso del makerspace
del makerspace - .
2.2.Actividades que se realizan en el makerspace

2.3.La regulacion y normatividad del espacio

2.4.Concepto vs. operacion del makerspace

3. Las relaciones 3.1.El andamiaje brindado por profesores y responsables del makerspace
en el contexto
del makerspace
y sus efectos 3.3.La organizacién en red: condicion para la innovacién abierta

3.2.La interdisciplina y sus limites

4. La huella 4.1.En la formacién de los estudiantes (impacto)

del makerspace ) »
4.2.En el desarrollo de proyectos de innovacién

4.3.Congruencia con el modelo educativo de la institucion

Fuente: elaboracién propia.

Revista Mexicana de Investigacion Educativa 245



‘ Fernandez-Cardenas, Reynaga-Pefa, Hernandez-Salazar, Gonzalez-Nieto y Alatorre-Cuevas

Dado el énfasis de este articulo en la prictica social de la innovacién,
nos enfocaremos principalmente en explorar los significados que los par-
ticipantes atribuyen al espacio, las actividades y relaciones que en este se
desarrollan, asi como sus efectos formativos en los participantes. Los datos
cualitativos y cuantitativos se presentardn secuencialmente para cada cate-
goria. En su conjunto, las categorias responden a la pregunta de investiga-
cién: ;Cudles son los retos y posibilidades de un makerspace universitario
para el desarrollo de précticas sociales de innovacién entre sus usuarios?

Identidad del makerspace

El makerspace de esta universidad es concebido por sus usuarios como un
lugar abierto, cémodo y dindmico, asociado con el concepto de libertad,
tanto por sus espacios amplios sin paredes y su mobiliario mévil como por
las reglas de acceso flexible, que permite estancias extendidas y enfocadas
en el desarrollo de ideas y prototipos. Algunos usuarios llegan a pasar largas
jornadas trabajando en este espacio, convirtiéndolo incluso en una especie
de segunda casa por la cual pueden transitar y utilizar las herramientas
disponibles como la impresora 3D y la cortadora ldser.

En congruencia con lo anterior, en la encuesta se encontré que ante la
interrogante, “;Qué conoces del makerspace?”, el 25 % de los participantes
(529 alumnos) lo identifica o describe como un espacio o lugar de trabajo/
estudio confortable, innovador y de recreacién, que fomenta la innovacién,
la creatividad, el trabajo en equipo o multidisciplinario y la generacién
de ideas y proyectos, asi como el desarrollo de prototipos. En él se llevan
a cabo talleres, clases y eventos.

El 74.7% de los respondientes tiene una apreciacién positiva del espacio
y de su experiencia como usuarios del makerspace, ya que considera que
el mobiliario es cdmodo y el lugar en general es agradable y propicio para
trabajar en libertad.

Quienes han hecho uso del lugar lo valoran, ya que el 84.4% manifiesta
que es un lugar en donde se vale equivocarse una y otra vez para lograr
mejores resultados (figura 1). De igual manera, el 72% de los usuarios del
laboratorio coincide en que dicho espacio es parte fundamental y razén de
ser del makerspace, y que es esencial en la elaboracién de prototipos para
la consolidacién de proyectos de innovacién, ademds que serd de utilidad
para su vida laboral debido a la experiencia adquirida por el uso de los
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equipos; en este mismo sentido, destacan las caracteristicas de este makers-
pace, tales como la facilidad de acceso al equipo y materiales, costos mds
econémicos, o incluso gratuitos, para el uso de los equipos y el hecho de
aprender haciendo. Otros puntos de conformidad son la cantidad suficiente
de equipos y el estado 6ptimo de los mismos.

FIGURA 1
La posibilidad de equivocarse

Quienes han utilizado el makerspace opinan que... (%)

00 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000

En el makerspace
se vale equivocarse
unay otra vez
para lograr mejores

resultados 1

m Totalmente en desacuerdo mEn desacuerdo wDe acuerdo = Totalmente de acuerdo + No contesto

Fuente: elaboracién propia.

Funcionamiento del makerspace

De acuerdo con la encuesta, las tres formas mds frecuentes de uso decla-
radas para el makerspace son: 25% para realizar tareas y trabajos escolares,
18% para llevar a cabo proyectos de clase y 17% para acudir a eventos
especiales (figura 2).

En términos generales, la estimacién del funcionamiento del makerspace
es favorable, ya que el 53.1% de los encuestados que manifesté haber he-
cho uso de ese espacio opina que es un lugar adecuado para tomar clases,
ademds de que el contenido de las materias que estudian y las actividades
que llevan a cabo en el makerspace estin vinculados.
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FIGURA 2
Formas de uso del makerspace
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Fuente: elaboracién propia.

Ahora bien, en lo que se refiere al tipo de innovaciones que se producen
en el makerspace, los proyectos incluyen los mds variados temas, como el
desarrollo de exoesqueletos para personas con discapacidad, fibras textiles
autoventilantes, plataformas educativas mediadas por el uso de tecnologia
digital o la produccién de conservadores derivados del extracto de aguaca-
te. La mayoria de estas innovaciones busca desarrollar de manera original
soluciones que puedan tener un impacto en el alivio de los problemas
globales que enfrentamos como sociedad actualmente.

Desde la perspectiva de algunos de los responsables del makerspace, los
casos de éxito no son necesariamente aquellos en que el equipo logré vender
un producto, “sino los que a través del trabajo interdisciplinario pueden
generar una idea disruptiva..., no somos una incubadora o una acelerado-
ra o una oficina de transferencia tecnolédgica” (20170904AlondraEN). En
consonancia con esto, una de las fundadoras del makerspace sefiala que un
muy buen indicador de impacto es: “[...] que nosotros somos capaces de
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generar encuentros de profesores de diferentes disciplinas para generacién de
proyectos y que ese proyecto perdure y se pueda conectar con otros agentes
de emprendimiento, de innovacién en el campus” (20170904EréndiraEN).
Entre los casos de éxito, podemos mencionar los siguientes:
OMNIUS: se trata de un equipo que describe su proyecto de la siguiente
manera:

[...] nosotros hacemos ropa inteligente que busca aumentar la capacidad del
cuerpo humano para regular sus temperaturas [...] el objetivo de esto es que te
mejore la calidad de vida en el momento de estar haciendo una actividad fisica
o cuando estds viviendo en un lugar muy caluroso o muy frio, pero el objetivo
final del proyecto es evitar el uso del aire acondicionado y la calefaccién, que

es un sistema stper ineficiente (20170912EstudiantesGF).

La responsable del laboratorio del makerspace al momento de realizar esta
indagacién, comenta que este equipo ha utilizado dicho espacio como
esperarian que todos lo utilizaran:

[...] se conocieron, empezaron a trabajar, empezaron a buscar fondos, se me-
tieron a nuestras convocatorias de INADEM y ahorita que estdn mds avanzados
estdn prototipando, entonces ellos mismos hacen sus mdquinas, ellos mismos
inventan sus materiales y estdn ya en un nivel mucho mds alto que muchos
(20170904AlondraEN).

Guante terapéutico: se encuentra desarrollindolo un equipo liderado por
un estudiante de Ingenierfa en Innovacién y Desarrollo. El lo describe de
la siguiente manera: “es un guante para rehabilitacién motriz de la mano
en pacientes con infarto cerebral [...] monitorea tus movimientos y lo
hace un juego para que la rehabilitacién sea mucho mds efectiva y diver-
tida” (20170912EstudiantesGF). Por su parte, una de las fundadoras del
makerspace sehala que este es un claro ejemplo exitoso porque:

[...] ha podido integrar conocimientos de diferentes cursos e implementarlos
en su proyecto [también] porque tiene su sistema de soporte tanto del hospital
como parte de proteccién intelectual, como parte de prototipado; porque el
alumno ha sido capaz de aprovechar todos los recursos de la universidad en su
proyecto especifico (20170904EréndirakEN).
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Este proyecto ya se encuentra en la fase de comercializacién en clinicas y
hospitales.

BIOHUB: se trata de un equipo liderado por un exalumno y una estu-
diante de Ingenieria en biotecnologia. En sus propias palabras, el proyecto
consiste en: “desarrollar equipo de acceso abierto para la biologia molecular
con un enfoque educativo, para estudiantes de preparatoria y universidad”
(20170912EstudiantesGF). La responsable del laboratorio del makerspace
lo identifica como un proyecto exitoso por lo siguiente: “algo que yo veo
que ellos tienen es que estdn muy bien conectados, o sea, se han abierto
muchas puertas como que a nivel global con la gente que estd en el mismo
movimiento, que es el biohacking”. Ahade que uno de sus lideres estd muy
bien posicionado en dicho movimiento y esto, a su vez, los ha ayudado
a posicionar su proyecto y a conseguir fondos, asi como consultoria de
expertos.

También en relacién con las caracteristicas de los equipos de trabajo
que utilizan el makerspace para desarrollar sus proyectos, el 62.4% de los
usuarios encuestados opina que el valor del trabajo interdisciplinario es
crucial para el desarrollo de proyectos colaborativos.

Las relaciones en el contexto del makerspace y sus efectos

Las entrevistas realizadas a los usuarios del makerspace revelan que, des-
de su mirada, la cercanifa y la cordialidad definen los vinculos existentes
entre profesores y encargadas del makerspace con los estudiantes, y queda
claro que el andamiaje que aquellos brindan a estos tltimos resulta una
pieza clave para el desarrollo de sus proyectos de innovacién. Una de las
fundadoras de este epacio senala que “la mayoria de los proyectos mds
valiosos del makerspace estin organizados a través de profesores que estdn
convocando a la comunidad, invitando a alumnos de diferentes dreas [...]
se necesita encontrar esos lideres, esos profesores que les guste colaborar,
de diferentes disciplinas” (20170904EréndiraEN).

Esto nos habla de que la labor del profesor comienza con la motivacién
de los estudiantes para que participen en el desarrollo de los proyectos de
innovacién, y coincide plenamente con la perspectiva de los alumnos,
quienes, recuperando su experiencia, sostienen que desarrollar un proyecto
requiere del acompanamiento técnico y personal (apoyo afectivo y motiva-
cional) de un profesor. Similarmente, los estudiantes entrevistados hacen
referencia a la motivacién que les genera trabajar en el makerspace. Asisten
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a realizar sus proyectos por un interés personal, por lograr las metas que
ellos mismos se han impuesto como equipo:

En realidad, no es un proyecto que lo estemos haciendo por alguna calificacién,
sino mds bien es la motivacién que tenemos nosotros por aprender, por adquirir
conocimientos. Como te decia al principio, conocimientos extracurriculares,
fuera de lo que te ensefan en tu carrera..., salir de ese como cajén y aprender

otras cosas que también te pueden servir (20170911SergioEN).

Lo expresado por los alumnos nos habla de un compromiso activo con su
proceso de aprendizaje (engagement), lo cual contribuye de manera positiva
en la gestién de sus proyectos. Esto a su vez va aparejado del desarrollo de
habilidades personales y sociales en los estudiantes, como: la autorregula-
cién, el liderazgo y el trabajo en equipo.

En esta misma linea, los usuarios estiman de manera positiva el con-
junto de ayudas, orientaciones e informacién recibidas, ya que el 60.8%
de los encuestados concuerda en que tanto la asesoria como la vinculacién
con otras personas e instituciones que les brindan los profesores y demds
personas que laboran en el makerspace son pieza clave para el desarrollo y
consolidacién de sus proyectos (figura 3).

FIGURA 3
Asesoria recibida

Quienes han utilizado el makerspace opinan que... (%)
0 20 40 60 80 100
La asesoria que nos brindan las personas que

trabajan en el makerspace es una pieza clave para
que desarrollemos nuestros proyectos

193 87

Las personas que trabajan en el makerspace nos
vinculan con otras personas e instituciones que
contribuyen al desarrollo de nuestros proyectos

137 87

Los proyectos que se llevan a cabo en el
makerspace no podrian realizarse sin el apoyo de
algunos profesores

11.7 87

mTotalmente en desacuerdo ®En desacuerdo  wDe acuerdo  » Totalmente de acuerdo  No contestd

Fuente: elaboracién propia.
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De manera particular, el 82 % de quienes han hecho uso del laboratorio
del makerspace consideran que la asesoria de los responsables de este espacio
es un apoyo fundamental para el desarrollo de los proyectos (figura 4).

FIGURA 4
Asesoria del laboratorio

Quienes han hecho uso del laboratorio/taller del makerspace opinan que... (%)

0 20 40 60 80 100

La asesoria de los responsables del laboratorio del
makerspace es un apoyo fundamental para el
desarrollo de los proyectos

m Totalmente en desacuerdo ®En desacuerdo ® De acuerdo  Totalmente de acuerdo  No contestod

Fuente: elaboracién propia.

Puede apreciarse, entonces, que el makerspace es un terreno fértil para la or-
ganizacién de sus usuarios en una red social en que la innovacién abierta se
lleva a cabo. En esta red se establecen relaciones cordiales y de colaboracién
en términos de encuentros ocasionales y casuales, asi como los planeados en
este escenario. Los procesos de participacién en la prictica de innovar los va
hermanando en la busqueda de sus propias metas, en la manera en que com-
parten el uso de los mismos espacios y herramientas del taller de prototipado
y en el sentido de comunidad que va emergiendo a través de la identifica-
cién que van teniendo con los procesos en los que todos los proponentes de
proyectos participan, como es la busqueda de financiamiento y el registro
de patentes. En congruencia con esto, el 64% de los usuarios encuestados
considera que estdn organizados de manera productiva a través de redes de
colaboracién y que incluso pueden llegar a sentirse parte de una comunidad.

En este sentido, la colaboracién en el makerspace permite que los par-
ticipantes resuelvan los problemas que atienden de manera conjunta en
sus proyectos. Asi, podemos mencionar que los integrantes del proyecto
OMNIUS han disefiado exitosamente textiles autoventilantes para personas,
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los cuales ademds permiten el ahorro de energia en los espacios en los que
se encuentran interactuando los usuarios de dichos textiles. Similarmente,
los participantes del proyecto del Guante terapéutico reportan que su co-
laboracién ha logrado la rehabilitacién de pacientes con secuelas motrices
posteriores a eventos de infarto cerebral. Por Gltimo, podemos mencionar
que la construccién social de la innovacién entre los miembros del proyecto
BIOHUB ha permitido la ensefianza de contenidos cientificos, en particular
en biologia molecular, socializdndolos a través de una plataforma de apren-
dizaje mediado por tecnologia. Todos estos son ejemplos de construccién
colaborativa de conocimientos y soluciones innovadoras.

La huella del makerspace

Por otra parte, en lo que se refiere al impacto del makerspace en la formacién
académica, sin duda ha sido predominantemente positivo, pues ademds
de los beneficios identificados por los estudiantes entrevistados, el 70.7%
de los usuarios encuestados considera que les ha ayudado a aplicar el co-
nocimiento, a trabajar de manera colaborativa y creativa en la solucién de
problemas, a ejercitar posiciones de liderazgo y a desarrollar una mirada
profesional. Similarmente, el 66.2% considera que el makerspace les ayuda
a iniciar una unidad de negocio o startup (figura 5).

FIGURA 5
Emprendimiento como resultado de la participacion en el makerspace

Quienes han utilizado el makerspace opinan que... (%)
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Lo que he realizado en el makerspace puede tener 198 87

un impacto social importante
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Fuente: elaboracién propia.
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De este modo, las fortalezas del makerspace pueden resumirse en que es
un espacio integrador, un escenario que tiene todas las herramientas, las
relaciones y el acompanamiento, en el que la ideacién y el prototipado se
pueden dar en el mismo lugar, sin tener que desplazarse hacia otros espa-
cios del campus o fuera de este. Desde la perspectiva de sus usuarios, la
creatividad, la espontaneidad y la libertad son sus virtudes fundamentales,
y por eso lo valoran y desean conservarlo.

Discusion

En este articulo se ha presentado un estudio que respondié a la pregunta
de investigacién “;Cudles son los retos y posibilidades de un makerspace
universitario para el desarrollo de practicas sociales de innovacién entre
sus usuarios?” Los resultados demuestran que el makerspace coadyuva en
cuatro aspectos o categorias de innovacién como préctica social:

1) el makerspace se constituye como un espacio con una identidad distinta
a otros dentro del campus universitario, esta identidad estd asociada
con un ambiente de libertad y exploracién que permite crear y pro-
poner sin temor a poder equivocarse;

2) es un espacio fértil para el desarrollo de proyectos innovadores con
soluciones disruptivas a problemas actuales, entre los que destacan
varios casos de éxito que han pasado de la etapa del prototipado a la
obtencién de recursos y la comercializacién;

3) proporciona un conjunto de relaciones de acompanamiento de profe-
sores a los alumnos que los alienta a participar en proyectos y colaborar
entre ellos, estas relaciones producen un efecto de involucramiento
genuino (engagement) que potencia el aprendizaje autorregulado; y

4) es un espacio que permite que los alumnos desarrollen posiciones de
liderazgo, de aplicacién innovadora de su conocimiento profesional,
y fomenta el que puedan pensar con autonomia sobre la trayectoria
que desean construir en sus vidas, incluyendo la posibilidad de em-
prender nuevas unidades productivas y tecnoldgicas que aporten con
originalidad al desarrollo académico, social y econdémico.

Todos estos aspectos o categorias confirman que los esfuerzos institucionales

para desarrollar habilidades de innovacién en los participantes del /nnovAction
Gym han rendido frutos alentadores, los cuales tienen que ver con el diseno
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de un modelo de interaccién mds parecido a los ambientes educativos no
formales, en términos de su libertad, flexibilidad curricular y cercania con las
necesidades y problemas de su comunidad. Estos elementos ayudan a configurar
una cultura de innovacién entre los participantes, quienes aprecian pertenecer
a este grupo social para poder resolver juntos diferentes problemas que coin-
ciden en percibir como relevantes en su vida cotidiana, académica o laboral.

La cultura maker incluye una amplia gama de actividades que buscan
combinar curiosidad, innovacién y creatividad. Asi, los espacios creados
por y para el trabajo experimental de los makerspaces pueden resultar
emancipadores porque son epistemoldgicamente diversos y exponen a los
creadores a diferentes formas de conocimiento (Freire, 2005; Lewis, 2012).
Un rasgo importante de esta cultura es que estd desarrollindose en grupos
de pares y comunidades, casi sin ningtn tipo de organizacién que las coor-
dine, pareciéndose mds a lo que algunos han descrito como una organizacién
en red (Quinlan, 2015; Rheingold, 2003). Todos estos son elementos que
en muchas ocasiones son complementarios a lo que suele encontrarse en
los sistemas educativos formales de educacién superior, que pueden ser mds
rigidos, procedimentales y desvinculados de su entrono, en comparacién
con lo que se encontré de manera situada en este estudio.

Como se menciond en la introduccidén de este articulo, los factores nece-
sarios para que surja y se desarrolle la innovacién yacen en la identificacién
de tensiones y contradicciones que se dan en las prdcticas sociales existentes,
conceptualizadas como un conjunto de actividades compartidas por los
miembros de un grupo social que colaboran en la basqueda del logro de
una meta conjunta. A manera de ejemplo, podemos analizar la resolucién
de contradicciones en los tres proyectos exitosos detallados previamente:

1) Para el proyecto OMNIUS, la contradiccién resuelta es la forma de regular
la temperatura corporal de tal manera que la persona no dependa del
aire acondicionado de una habitacién, sino de un proceso personal
basado en textiles que proporcionan la ventilacién y la regulacién
térmica adecuada, lo que lo convierte en una manera mds auténoma
y sostenible de utilizacién de la energia.

2) Parala elaboracién del Guante Terapéutico, la contradiccidn resuelta es la
falta de motivacién y sentido de ajuste de las terapias de rehabilitacién
tradicional para convertir esta vivencia en un juego de movimientos
mds eficiente y con sentido para el paciente.
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3) La contradiccién que resuelve BIOHUB es la posibilidad de transformar
el sentido memoristico de la ensefianza de la biologia por un modelo
de ciencia ciudadana que crea una versidn accesible y distribuida de
esta disciplina, a través de soluciones tecnoldgicas de bajo costo.

Todas estas contradicciones y tensiones son resueltas en el seno de la cola-
boracién de equipos que trabajan con creatividad situada en la resolucién
de necesidades reales identificadas.

Esto es, los participantes en su rol social de innovadores desarrollan nue-
vos productos con el propdsito de atender las necesidades de los usuarios.
Un innovador busca interpretar de la mejor manera posible la naturaleza de
las necesidades de los usuarios y sus posibles soluciones. Cuando tiene éxito,
es como un poeta popular que pone en palabras lo que todo mundo estaba
pensando, pero que nadie habia puesto en palabras (Tuomi, 2006). Una
manera de ver esta dindmica de cambio es conceptualizar a la innovacién
como un elemento integral en una ecologia cambiante de précticas sociales
y comunidades que producen y reproducen estas prdcticas. La innovacién
usualmente tiene su origen en las necesidades generadas cuando una red
de précticas produce tensiones y formas de reducirlas.

Lo que posibilita un espacio como el /nnovAction Gym del Tecnolégico
de Monterrey no es solamente ofrecer un lugar donde se lleve a cabo la
creacién de prototipos; es también, sobre todo, un espacio en el que los
participantes pueden apropiarse de una cultura de innovacidn, a través de
pricticas que son significativas para ellos. Todo esto, transitando a través
de rincones nombrados poéticamente en su interior, como el Fractal Room,
el Frankie Lab, el Sparring Room, pero también reconociendo el oficio
del innovador, de la mano de asesores que los guian, y de la capacidad de
colaboracién que ofrece el trabajo de pares en red. Este es un espacio con
muchas virtudes que merece seguir siendo apoyado y su labor difundida
para que mds participantes de esta universidad lo utilicen. También es
un espacio con varias dreas de oportunidad detectadas, como la falta de
difusién en la comunidad universitaria, o la dominancia de las ingenierias
sobre otras disciplinas en la definicién de los proyectos de innovacién. Sin
embargo, el espiritu de colaboracién que se deja ver en los testimonios y
respuestas recabados nos parece que legitima la decisién que ha tomado esta
universidad de promover un espacio de este tipo, en el cual se propician y
materializan prdcticas de innovacién entre estudiantes y profesores. Nos
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parece, por tltimo, que se trata de un ejemplo inspirador para el fomento
de la innovacién en otras instituciones de educacién superior.
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Notes

1. The fabrication laboratory (FabLab) was installed
in 2019 in Monterrey, Mexico, to promote the
‘maker’ culture involving an agenda of cognitive
and social justice through the implementation of a
“platform for the democratization of educational
practices through the inclusion of participants
from different settings, countries and ages,
collaborating in the achievement of common
goals, while stimulating creative thinking, and
strengthening the bonding with participants and
their needs” (Gonzalez-Nieto, et al., 2020, p. 1535).

2. This word refers to an informal saving method in
which people provide money to a common pool
with friends or colleagues. This pool, then, is
rotated among the members of the “tanda” to
receive the entire money given by all the
members of the group. Tandas also serve as a

short-term loan, as people can receive big



amounts of money in a short period of time
(Fundary, 2018, retrieved from

https://medium.com/@fundary/tandas-and-the-

informal-economy-of-mexico-4f3c80c1c7ce).
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DIGITAL MEDIA AND EDUCATION: COMMUNICATION BETWEEN
FACULTY MEMBERS AND STUDENTS IN A MEXICAN UNIVERSITY
DURING THE PANDEMIC

C. Garcia-Hernandez, M. Espinosa-Meneses, N. Gonzalez-Nieto

Universidad Auténoma Metropolitana (MEXICO)

The pandemic caused by Covid-19 led educational institutions to use digital technologies to
continue their pedagogical activities. At the Universidad Autonoma Metropolitana (UAM), a federal
public higher education institution in Mexico, professors were invited to migrate their courses,
mostly face-to-face, to the distance-education structure, either synchronously, asynchronously or
mixed, with the use of any digital media. Thus, professors used from email and social networks;
instant messaging platforms (WhatsApp or similar); videoconference platforms (Zoom, Meet), or
learning management systems (Moodle or Classroom), among others.

The sudden change in the educational structure (from face-to-face to distance education) did not
give the institution time to prepare professors in the knowledge of the different digital media,
specifically in the understanding of the communication tools that favor the one-to-one, one-to-
many, and group interactions; or, in the languages that these tools provide (textual, audiovisual,
hypertextual), which promote student learning. Since the start of online instruction in May 2020,
diverse problems appeared in the professor-student interaction, such as the teachers' digital
ignorance, limited pedagogical structure in the educational use of technologies, constant
communication difficulties between the professor and the students (doubts of the students who did
not receive answers or received them late, insufficient feedback on the work submitted, unclear
instructions on the tasks they had to perform or little interaction between all the participants in the
class).

In this context, the objective of this research was:

(a) to explore the digital media used at the UAM, Cuajimalpa Campus, during the confinement
caused by the Covid-19 pandemic,

(b) to analyze the communicational use that the professors gave to the digital media and the scope
they have, this in order to show greater qualities in the design of activities.

During this process, 240 surveys were applied to students and 46 to teachers. For qualitative data,
there were 3 focus groups with students and 6 semi-structured interviews with teachers.

The research found that leaming communication media have different strengths and weaknesses.
Email enabled asynchronous communication, allowing students with little access to new
technologies to follow up on their schooling process; instant messaging platforms allowed an agile
process to answer questions and solve exercises; learning management systems (LMS) promoted
a structure and sequence for remote teaching; and the videoconferencing platforms provided
immediate feedback and follow-up on student needs.

Finally, textual, audiovisual and hypertextual languages have the power to appeal to emotions,
since education is not only about the transmission of content, but also about the ways in which
knowledge, skills and values are communicated. However, the emotional competencies were not
fully exploited.

keywords: digital media, long distance education, communication, teaching learning process.
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Resumen

El aprendizaje para toda la vida debera comprometerse con crear un futuro mas sustentable, saludable
e inclusivo (UNESCO, 2020a). En este contexto, las emociones constituyen un elemento central para
construir ambientes educativos motivadores, que posibiliten aprendizajes significativos y donde haya
empatia entre los actores educativos. Durante la pandemia por Covid-19 se evidencio la importancia
de que la educacion retome la emocién como una competencia para construir un futuro que sea posible
de vivir. A partir de entrevistas y grupos focales realizados a alumnos, profesores y gestores de la
Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad Cuajimalpa, una universidad publica en México, se
exploré la dimension emocional en las interacciones educativas durante la pandemia. Por medio de un
analisis de corte mixto, se encontré que (a) la dimension emocional fue mas evidente en el contexto
educativo durante el periodo de confinamiento, debido al incremento de trastornos psicolégicos
derivados de esta situacion; (b) los profesores requieren actualizarse en el uso de estrategias didacticas
para la promocion de las competencias socioemocionales; y que (c) la competencia socioemocional
constituye un referente para promover el florecimiento del educando en el periodo durante y posterior

a su etapa escolar, por lo cual representa una competencia de futuro.

Abstract

Lifelong learning must commit to creating a more sustainable, healthy and inclusive future (UNESCO,
2020a). In this context, emotions are a central element to build motivating educational environments
that enable meaningful learning and where there is empathy among educational actors. During the
Covid-19 pandemic, the importance of education was evidenced as a way to promote emotion as a

competency to build a future that is possible to live in. Based on interviews and focus groups with
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students, professors and managers of the Universidad Auténoma Metropolitana, Cuajimalpa Campus,
a public university in Mexico, the emotional dimension in educational interactions during the pandemic
was explored. Through a mixed-methods analysis, we found that (a) the emotional dimension was more
evident in the educational context during the confinement period, due to the increase in psychological
disorders derived from this situation; (b) teachers require updating in the use of didactic strategies to
promote the socio-emotional competencies; and that (c) the socio-emotional competence constitutes a
reference to promote the flourishing of the student in the period during and after his school stage,

therefore it represents a competence for the future.

Palabras clave: competencia socioemocional, aprendizaje socioemocional, competencia de futuro,

innovacion educativa

Key words: socio-emotional competency, socio-emotional learning, future competency, educational

innovation

1. Introduccién

La pandemia por Covid-19 y el correspondiente confinamiento generalizado ha provocado que 23.4
millones de estudiantes y 1.4 millones de profesores del nivel superior en América Latina y el Caribe
hayan tenido que transformar su manera de hacer educacion; estas cifras representan al menos un
98% de los actores educativos en la region (UNESCO, 2020b). El impacto que ha tenido la pandemia
no solamente ha sido en el ambito académico o escolar, sino que también ha significado un reto
socioemocional para los actores que forman parte del sistema educativo.

Es en dicho contexto en que se presenta este articulo, el cual da cuenta del impacto socioemocional
que ha tenido la pandemia por Covid-19 en los actores educativos de la Universidad Autonoma
Metropolitana (Unidad Cuajimalpa), universidad publica federal ubicada en la Ciudad de México, México.
En los siguientes apartados se aborda la importancia de la consideracion de la emocion en el proceso
educativo para promover ambientes de aprendizaje significativos y motivadores. Ademas, se aborda el
imperativo de considerar a la dimension socioemocional como una competencia que permitira formar
estudiantes para los retos del futuro, al permitirles ser mas empaticos, flexibles y resilientes ante

periodos historicos cada vez mas inciertos.

2. Desarrollo

2.1 Marco teodrico

2.1.1 Hacia una conceptualizacion de las emociones

Las emociones se definen como las “reacciones del organismo que producen experiencias personales
percibidas de forma inmaterial” (Bisquerra, 2016). Estas han sido consideradas como un constructo que
se aprende en un contexto situado a partir de las experiencias que tenemos en nuestras relaciones
sociales. Asi, las emociones surgen a partir de la valoracion de un acontecimiento interno o externo, el

cual puede encontrarse en el pasado, presente o futuro y, como consecuencia de esta valoracion, se
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tendra un resultado emocional positivo (amor, confianza, empatia, gratitud) o negativo (miedo, ira,
tristeza).
De acuerdo con Bisquerra, Pérez y Garcia (2018), las emociones se manifiestan por medio de tres
dimensiones:

- Fisioldgica: reacciones corporales que manifiestan un estado emocional en la persona.

- Comportamental: expresion de la emocion a través del lenguaje o expresion corporal.

- Cognitiva: habilidad del ser humano para identificar, comprender y verbalizar la emocion

(Bisquerra, Pérez y Garcia, 2018).

Las emociones no se desarrollan en aislamiento, sino que tienen un sélido componente sociocultural,

el cual se ve mediado por la interpretacion de las experiencias cotidianas que vive cada persona.

2.1.2 La competencia socioemocional en el aula virtual

El aula virtual no se ve ajena al componente emocional del individuo ya que, el desarrollo de las
competencias disciplinares (conocimientos y habilidades de las asignaturas) se ve influido por los
aspectos sociales y emocionales que impactan directamente en la motivacidon del estudiante para
realizar sus actividades cotidianas. En este sentido, para que un alumno se sienta con energia para
actuar de manera auténoma y alcanzar resultados por si mismo (motivacion intrinseca), es necesario
que exista un componente social (relaciones significativas con los actores educativos involucrados) y
emocional (variables afectivas), los cuales conduciran hacia un proceso armoénico para el aprendizaje
(Nunez del Rio y Fontana Abad, 2009).

Para lograr aprendizajes significativos, es necesario prestar atencion a la competencia socioemocional,
la cual es entendida como “la identificacion, interpretacion, argumentacion y resolucion de problemas
socioemocionales, integrando valores, conocimientos y habilidades sociales y emocionales que se
movilizan en la actuacion en la realidad” (Rendén Uribe, 2015). La escuela se convierte en un espacio
ideal para formar a los estudiantes en el manejo saludable de sus emociones, tanto de manera
individual (intrapersonal) como social (interpersonal). En este sentido, de acuerdo con Aspelin (2019),
las relaciones positivas que un docente puede construir con sus estudiantes son un factor fundamental
para la promocién del progreso del estudiante. Por lo tanto, la escuela debe comprometerse con el
desarrollo de la competencia socioemocional al considerar que se pueden promover relaciones sélidas

entre sus miembros y formar a los estudiantes y profesores en el manejo inteligente de sus emociones.

2.1.3 Las emociones como una competencia para el futuro

La consideracién de las emociones para el proceso de ensefianza-aprendizaje no solamente esté ligado
con el éxito académico, sino que también se relaciona con los principios para construir un futuro
sostenible y con mejores resultados; en palabras de Gadotti (2011) esta formacion estaria
comprometida con “educar para otro mundo posible”. Adicionalmente, tomando como referencia que la
educacion tiene el doble propdsito de “ayudar a las personas a vivir bien en un mundo en el que valga
la pena vivir’ (Kemmis et al, 2013), es posible aseverar que las emociones enfatizan el aspecto social
de la educacion, al reconocer que cada actor educativo es un individuo con necesidades y retos en

multiples dimensiones personales, no sdélo las académicas o intelectuales. Por tanto, retomar la
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perspectiva emocional en la educacion sera clave para ayudar a las personas a florecer, es decir, a
“vivir dentro de un rango 6ptimo de funcionamiento humano, uno que connota bondad, generatividad,
crecimiento y resiliencia” (Fredrickson y Losada, 2005, p. 678), lo cual tendra repercusiones positivas
para la construccion de una perspectiva positiva para el futuro. Por tanto, esta competencia
socioemocional con un énfasis en el futuro permitira a los actores educativos ‘saber conocer’, ‘saber
hacer’, ‘saber ser’ y ‘saber convivir' para ser creativos con respecto al futuro y promover cambios que
sean significativos y promuevan la mejora de la sociedad con una vision empatica y social (UNESCO,
2021).

2.2 Planteamiento del problema

A raiz de la emergencia sanitaria por la pandemia de Covid-19, las instituciones educativas se han
enfrentado a retos sociales y emocionales de los actores educativos que forman parte de ellas. En un
estudio realizado en la Universidad Autonoma Metropolitana (Unidad Lerma) se encontré que durante
el periodo del confinamiento por la pandemia la mayoria de los estudiantes han experimentado una
afectacion en su dimension psicoemocional, al presentar sintomas como “tensién y tristeza en la
dimension emocional, aislamiento social e irritabilidad en la dimension conductual, trastornos del suefio
y dolores de cabeza en la dimension fisioldgica y dificultad para concentrarse y focalizar la atencion en
la dimension cognitiva” (Talavera Pefia y Silva Lopez, 2020, p. 99). Otros estudios enfatizan el impacto
negativo del confinamiento y la falta de la educacién presencial en el desarrollo personal y social de
estudiantes, al mostrar sintomas como el estrés, ansiedad y depresion (Leiva et al., 2020; Santibafiez
y Guarino, 2021). Por consiguiente, a partir de estos temas resulta necesario explorar las respuestas a
las siguientes preguntas de investigacion: (1) 4 Cual es el impacto socioemocional de la pandemia por
Covid-19 en la Universidad Autdnoma Metropolitana, Unidad Cuajimalpa), y (2) ¢ Como se desarrolla la
competencia socioemocional en el contexto educativo de la Universidad Auténoma Metropolitana,

Unidad Cuajimalpa?

2.3 Método
Este estudio se llevé a cabo en la Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad Cuajimalpa, una
universidad publica federal ubicada en la Ciudad de México, México. Se retomé la perspectiva de
investigacion mixta (Teddlie y Tashakkori, 2009) y con enfoque en estudio de caso (Creswell y Poth,
2014; Stake, 1998), por medio de la implementacion de los siguientes instrumentos:
- Enfoque cuantitativo: cuestionario a 254 estudiantes de licenciatura y posgrado y 46 profesores.
- Enfoque cualitativo: entrevistas semi-estructuradas y grupos focales a 19 estudiantes de

licenciatura y posgrado, 6 profesores y 4 gestores educativos.
Finalmente, para el proceso de analisis se condujo un proceso de sistematizacion de los datos por
medio de una labor de codificaciéon abierta y por fases en el software de analisis cualitativo NVivo, lo

cual permitié vincular el marco tedrico con la dimension metodoldgica (Saldafia, 2015).

2.4 Resultados
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2.4.1 Perspectiva cuantitativa

En el cuestionario, se explordé la experiencia socioemocional de los participantes. Los estudiantes
manifestaron que el trabajo durante la pandemia les habia producido los siguientes estados: tension
(77%), angustia (64%), alteracion del patron del suefio (62%), agobio (58%) e incertidumbre (55%).
Ademas, declararon que el confinamiento represento para ellos tension (62%), incertidumbre (62%),
alteracion del patron de suefio (61%), tristeza (53%) y angustia (563%).

Los gestores y profesores, por su parte, manifestaron que el trabajo durante la pandemia les habia
producido los siguientes estados: tensién (53%), incertidumbre (49%), agobio (38%) y alteracion del
patron del suefio (23%). Ademas, declararon que el confinamiento representd para ellos incertidumbre
(46%), alteracion del patron de suefio (30%), tension (28%) y agobio (28%).

2.4.2 Perspectiva cualitativa

En las entrevistas y grupos focales con los alumnos se encontré que, en un primer momento, situado
en los primeros meses del confinamiento (abril, mayo 2020), se manifestaron preferentemente
emociones negativas:

e Alumno 1: Pues en general, creo que al principio de la pandemia ..., pues me senti bastante
decaido y hasta un poco deprimido...

e Alumno 2: Yo al principio me senti, como lo dije, desanimada y estresada porque no estoy tan
acostumbrada a estar tanto tiempo en la pantalla... y sobre todo a estar encerrada.

e Alumno 3: Por otro lado, también me entristece no ver a mis companieros, mi vida en general
en la ciudad, como ir al cine o cosas asi y saber que todo eso va a cambiar.

Sin embargo, también hubo algunas emociones positivas vinculadas con la posibilidad de adaptacion:

e Alumno 4: Para mi represento un reto la verdad es que llevar una clase o varias clases de esta
forma para mi no fue la adecuada, pero di mi mejor esfuerzo.

e Alumno 5: No sé ni como manejarme ni para donde voltear, a ver pero sabes que en algun
momento vas a volver a encontrar esa calma para decir okey, las cosas van por aca o por
aca o por aca...

e Alumno 6: Adaptacion, empatia podria decirlo si podria decir que igual son reto y una
experiencia completamente distinta.

En un segundo momento, a medida que transcurrieron los meses, las emociones se transformaron
de una perspectiva negativa a otra positiva:

e Alumno 7: Después este estrés se convirti6 en un querer dar de baja algunas materias...
(rechazo, exasperacién), pero después creo que también se trata de fuerza de voluntad
(alivio).

e Alumno 8: Al pasar de todo este tiempo me he sentido un poco mas relajado.

Los profesores y gestores manifestaron angustia y ansiedad, las cuales fueron provocadas por una
excesiva carga de trabajo y el desconocimiento del uso de las plataformas tecnologicas:

e Profesor 1: El ambiente de la pandemia me hizo vivir angustiada.

e Profesor 2: Agobio por tanto trabajo, un periodo muy demandante, con mucho trabajo.
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e Gestor: Ha sido una experiencia abrumadora.

La pandemia por Covid-19 también ha representado para estos actores educativos un reto para mejorar
su practica docente:

e Profesor 3: Esto ha sido un reto muy estimulante, y yo creo que ese reto estimulante ha sido
el mecanismo de compensacion de la universidad.

e Profesor 4: Mucho aprendizaje, dedicacion, mucha fortaleza socioemocional y creo que eso,
el aprendizaje socioemocional y esa fortaleza que uno de alguna manera debe tener si no se
cae todo.

Finalmente, alumnos, profesores y gestores resaltaron la necesidad de construir ambientes empaticos
y donde se promuevan las competencias socioemocionales por medio de comprender al otro y formar
relaciones significativas:

e Profesor: Yo le digo a mis alumnos, en esta vida hay tiempo para todo; para estudiar, para
casarse, para divertirse, y ahorita es el tiempo para resistir, asi que hay seguir resistiendo.

e Estudiante: Me alegra que ha habido profesores que se han podido adaptar y han sabido

aceptar mas alla de lo académico sino también de personal.

2.5 Discusion

Con base en los resultados obtenidos en este estudio, es posible afirmar que la pandemia por Covid-
19 ha impactado el estado socioemocional de los actores educativos de la UAM - Cuajimalpa. El
confinamiento prolongado y las nuevas condiciones educativas son factores que han desencadenado
diversos trastornos socioemocionales tales como la tension, la incertidumbre, el agobio y la angustia,
presentes en al menos uno de cada dos estudiantes y en uno de cada tres profesores y gestores. Sin
embargo, a pesar de que los primeros meses representaron una perspectiva socioemocional negativa,
con el paso del tiempo, los estudiantes, profesores y gestores han visto este periodo como un reto para
salir adelante y resistir las condiciones del presente. Asi, estos actores educativos han encontrado
fuerzas a partir del establecimiento de relaciones sociales significativas y de la comprension de que se
hallan frente a un reto comun: resistir a la pandemia.

Otro aspecto clave es que la competencia socioemocional constituye un referente para promover el
florecimiento del educando en el periodo durante y posterior a su etapa escolar, por lo cual representa
una competencia de futuro. Los estudiantes y profesores han manifestado que se han sentido mas
conectados con otros actores educativos, pues no sélo se enfocan en la dimensiéon académica o
intelectual, sino que también hay una mayor preocupacion por el estado socioemocional de los demas.
En este sentido, a partir de lo que sefialan Bisquerra (2016), Aspelin (2019) y Nufiez del Rio y Fontana
Abad (2009), la institucion educativa debe ser un espacio seguro que fomente la construccion de
competencias socioemocionales para que sus estudiantes puedan enfrentar los retos del presente y
futuro; esto se lograra por medio de una exploracién individual (intrapersonal) y social (interpersonal)
que permita comprender las necesidades uno mismo y de los otros. De esta manera, la escuela

contribuira con la formacion de futuros posibles para sus actores (UNESCO, 2021).

3. Conclusiones
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La ejecucién de este proyecto de investigacién representd una oportunidad para visibilizar la
importancia de la dimension socioemocional en los procesos de ensefanza-aprendizaje en la
universidad. Los alumnos, profesores y gestores encontraron fortaleza para atravesar por esta situacion
a partir de la comprension de las necesidades del otro y de imaginar nuevas formas de llevar a cabo la
ensenanza y el aprendizaje en contextos mediados por las nuevas tecnologias. Asi, a partir de este
estudio se evidencia la relevancia de que los profesores se actualicen en el uso de estrategias
didacticas para la promocion de las competencias socioemocionales en sus alumnos, con el fin de
generar ambientes de aprendizaje motivadores y que fomenten un aprendizaje significativo.
Finalmente, este trabajo resaltd la importancia de considerar a la competencia socioemocional como
una competencia para enfrentar los retos del futuro, al permitir que las personas que cuentan con ella
sean mas resilientes, empaticas y flexibles con respecto a los cambios que requieran hacer para
adaptarse a las condiciones inciertas de los entornos sociales. Asi, el desarrollo de esta competencia
resulta vital para que los estudiantes hagan frente a los desafios de cualquier contexto social, sin

importar lo demandante que este sea.
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Reimagining pedagogies in contested places: Love and humanism in
educational settings from Colombia and Mexico
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Floor: 2, Greenway D
Proposal

By 2019, 79.5 people worldwide have experienced forced displacement due to situations
of persecution, conflict, and violence (UNHCR, 2020). Colombia and Mexico represent a
historical reference to analyze the issue of forced displacement in the region of Latin
America, because of their common history of conflict and violence: Colombia has
witnessed an armed conflict with more than 6.5 million internally displaced people
(National Center for Historical Memory, 2015) and Mexico has experienced forced
migration for religious, political, and drug-related issues, with more than 300 thousand
internally displaced people (Mexican Commission for the Defense and Promotion of
Human Rights, 2017). In these contexts, education has been considered a way to
support displaced communities in processes of social recovery, because it helps to
develop a sense of hope for the future scenario.

Drawing from a narrative and ethnographical approach in qualitative research, this study
documented the voices and experiences of teachers and students from educational
communities who have experienced forced displacement in Colombia and Mexico, with
emphasis on the following research question: How do pedagogical practices interact with
the formation of notions of future and life aspirations of communities who have
experienced forced displacement in Colombia and Mexico? Thus, this paper focuses on
the identification of pedagogies that are socially sensitive and that answer to the
challenges of forced displacement while building notions of future and life aspirations.
This project used semi-structured interviews and focus groups with educational actors
from three educational settings during 2018 and 2019: one elementary school from
Chiapas, Mexico, one elementary school from Cundinamarca, Colombia, and one
communitarian initiative (non-formal education) from Cundinamarca, Colombia. The
analysis procedures were informed by an open coding process (Saldaia, 2009),
followed by the development of reflective memos from the researcher, and the
identification of qualitative categories. The theoretical background includes these
concepts:

- Educational practices (Kemmis et al., 2013), which are divided into three dimensions:
relatings (social dimension), doings (material dimension), and sayings (linguistic and
discursive dimension).

- Futures literacies (Mische, 2009; Miller, 2018), that refers to the skill to imagine and

' ©2022 All Academic, Inc. | Privacy Policy.



aspirations. In the case of the elementary school from Colombian scenario, teachers
configurated a “pedagogy of love” (In Vivo code) that privileges a deep knowledge and
understanding of each student and his/her personal needs. In the elementary school
from Mexico, the teacher developed a “humanistic pedagogy”, which connects
community with school, making it part of children’s lives. Finally, in the communitarian
initiative from Colombia, the leader developed “socially sensitive and value-oriented
pedagogy” that enables youngsters to think beyond what they already have and to
imagine different futures for them and their families.
These behaviors are evidenced with the following actions:
(a) Commitment beyond their traditional teaching roles: In these contexts, key actors
were not focused only on their traditional teaching role but looked beyond to identify the
needs of their students and help them achieve better living conditions. Carmen, a
teacher in the Colombian elementary school, declared that she and her husband “also
work the social part: For example, people give us clothes and we come and share with
them [students at school]” (Interview). Virgilio, a member of the community from the
Mexican scenario, declared that Paulo, the elementary school teacher, has helped them
in the development and improvement of the community: “The teacher, | do not know
what part of the project he got and invited us all parents if we wanted to reach out to
build another classroom, to train, to do other things at the school” (Interview).
(b) Sensitivity and connection with the community: Key actors from these spaces are
interested in knowing more about their students’ needs. In the case of the non-formal
educational setting in Colombia (communitarian initiative), Luisa has played a major role
in the development of new groups and projects for the community’s improvement: “The
first day | came was re-cool because we did activities, they taught us the value of
respect with Dofa Luisa, who is the one who is with us” (Interview with children).
Likewise, Mexico’s teacher, Paulo, has been in connection with the religious leader of
the community to achieve common goals for the improvement of the living conditions.
(c) Future vision of the contexts and their potential: Teachers and community leaders
communicated with their students on the possibilities they had to build a new life plan
and transform their immediate futures. For example, Aurora, one of the teachers of the
Colombian scenario, declared: “| always tell them my experience and my personal
situation, since... well, it was very difficult. [...] Where at some point, | had to make
decisions and | think that | made the right decision. | always start working on this life
project theme from what | am and from the difficulties that | have faced in order to
become what | am today” (Interview).
Key educational actors from these contested places have developed a sense of
possibility and critical hope. They have reimagined education through place-based
pedagogies that are transformative, that consider the development of new world visions,
and that enable new generations to think in a different way. In sum, these pedagogical
settings promote a socially sensitive, student-centred, future-oriented and life-plan basis
curriculum that is flexible and responds to the community’s needs. This is evidenced with
testimonies that members of the community revealed during their processes of personal
and professional improvement: they do not see forced displacement as a barrier for their
development but as a historical aspect that motivates them to ameliorate their present
©2022 All Academic, Inc. | Privacy Policy
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Resumen: A raiz de la pandemia por COVID-19 se modificaron las
interacciones didacticas en el contexto universitario para atender la
emergencia sanitaria por medio del uso de las tecnologias. En el caso
mexicano, la Universidad Autonoma Metropolitana, una universidad publica
federal que cuenta con cinco sedes en la Ciudad y Estado de México, gestiond
laimplementacion del Proyecto Emergente de Ensefianza Remota (PEER), con
el cual se procurd la continuidad de la educacidon por medio de las
posibilidades tecnoldgicas de alumnos y profesores (UAM, 2020). A partir de
ello el proceso de ensenanza aprendizaje se apoyo en plataformas educativas,
herramientas de videoconferencia, mensajeria instantanea, correo
electronico y redes sociodigitales. Asi, el tema central que se aborda en esta
ponencia es la exploracion de las interacciones educativas entre alumnos y
profesores en el marco causado por la pandemia. En este contexto surgen
interrogantes, sobre si se tranformd la comunicacion entre alumnos vy
docentes, sobre como se dieron las interacciones didacticas por medio de las
nuevas tecnologias, y sobre las ventajas y desventajas que se presentaron en
estos ambientes virtuales de aprendizaje. Mediante cuestionarios y
entrevistas aplicadas a alumnos y docentes se encontraron los principales
obstaculos para una comunicacion didactica eficiente (respuestas tardias,
camaras apagadas, escasa retroalimentacion), asi como los principales logros
de la interaccion entre alumnos y docentes en ambientes virtuales
(redundancia del mensaje, materiales ordenados, instrucciones precisas).

Palabras Clave: Comunicacion didactica, educacion superior, educacion virtual.

Resumen: As a result of the COVID-19 pandemic, didactic interactions in the
university context were modified to attend to the health emergency using
technologies. In the Mexican case, the Universidad Autonoma Metropolitana,
a federal public university that has five campuses in the City and State of
Mexico, managed the implementation of the Emerging Remote Teaching
Project (PEER), considering technological possibilities of students and
teachers (UAM, 2020). From this, the teaching-learning process was
supported by educational platforms, videoconferencing tools, instant
messaging, email and socio-digital networks. Thus, the central theme
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addressed in this paper is the exploration of educational interactions
between students and teachers in the context caused by the pandemic. In this
context, questions arise about whether the communication between
students and teachers was transformed, about how the didactic interactions
took place through new technologies, and about the advantages and
disadvantages that arose in these virtual learning environments. Through
questionnaires and interviews applied to students and teachers, the main
obstacles to efficient didactic communication were found (late responses,
cameras off, little feedback), as well as the main achievements of the
interaction between students and teachers in virtual environments
(redundancy of the message, ordered materials, precise instructions).

Key words: Didactic communication, Higher education, Virtual education.

Tema central

En marzo de 2020 se declard una emergencia mundial derivada de la pandemia por Covid-
19. En este contexto, las instituciones educativas migraron de una logica de trabajo en la
que se privilegiaban los encuentros presenciales a una dinamica de interaccion mediada por
las tecnologias de informacién y comunicacion, en la que la gestion de plataformas
tecnoldgicas de videoconferencia (Zoom, Meet, litsi, entre otros), sistemas de gestion del
aprendizaje (Classroom, Moodle, entre otros), asi como otras herramientas digitales
permitieron que profesores, estudiantes y administradores de la educacion llevaran a cabo
las tareas de docencia, investigacion y difusion de la cultura. Este periodo de confinamiento
prolongado que se ha extendido de 2020 a 2022 ha provocado que la comunicacion con
fines didacticos se modifique para atender las necesidades de los actores educativos que
forman parte del proceso de ensefhanza y aprendizaje. Asi, por medio de practicas

innovadoras en educacion, se modificaron las interacciones didacticas en el contexto
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universitario para atender la emergencia sanitaria por medio del uso de las tecnologias.

En el caso mexicano, la Universidad Autdonoma Metropolitana, universidad publica
federal que cuenta con cinco sedes en la Ciudad y Estado de México, gestiond la
implementacion del Proyecto Emergente de Ensenanza Remota (PEER), con el cual se
procurd la continuidad de la educacion por medio de las posibilidades tecnoldgicas de
alumnos y profesores. Se privilegido que la docencia en este periodo fuera contingente
(continuidad al proceso educativo), multi-tecnologia (uso de plataformas que dominaran
los participantes), flexible (libertad para que los profesores tomaran decisiones sobre
tecnoldgicas y pedagodgicas) e incluyente (que apoyara la conectividad remota) (UAM,
2020).

A partir de ello el proceso de ensenanza-aprendizaje se apoyo en plataformas
educativas, herramientas de videoconferencia, mensajeria instantanea, correo electronico
y redes sociodigitales, las cuales permitieron que profesores y alumnos se mantuvieran
conectados de manera sincronica y asincronica. De esta forma, el objetivo de esta ponencia
es la exploracion de las interacciones educativas entre alumnos y profesores en el marco
causado por la pandemia, con el fin de analizar como se modifico la comunicacion con un
enfoque didactico a partir de los entornos digitales para el aprendizaje. Se desprenden,
ademas, reflexiones que abordan temas como el seguimiento, evaluacion vy
retroalimentacion, asi como las interpretaciones que alumnos y profesores hicieron sobre
sus procesos de ensenanza-aprendizaje. Con el fin de profundizar, se hace una
aproximacion a tematicas vinculadas con el uso y apropiacion de los recursos tecnologicos
y la pertinencia de estos para el proceso de ensefianza y aprendizaje, tales como el uso de
foros, plataformas de gestion del aprendizaje y herramientas de videoconferencia.

Finalmente, se comenta sobre las implicaciones que tuvo la interaccion por medio de
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camaras en las sesiones sincronicas, ya sea que los participantes las mantuvieran
encendidas o apagadas.
Las preguntas de investigacion que guiaron este proyecto fueron:
1) ¢Qué tipo de interacciones didacticas se llevaron a cabo durante el periodo
de confinamiento derivado de la pandemia por Covid-19 en la Universidad
Autonoma Metropolitana, México?
2) ¢La comunicacion entre alumnos y docentes se transformo?
3) ¢Qué interacciones didacticas se dieron por medio de las tecnologias?
4) ¢Cuales fueron las ventajas y desventajas que se presentaron en estos
ambientes virtuales de aprendizaje?
Objetivos
Los objetivos de esta presentacion son:
1) Explorar la comunicacion didactica en ambientes virtuales.
2) Caracterizar las interacciones didacticas que se llevaron a cabo durante el
periodo de confinamiento derivado de la pandemia por Covid-19 en la
Universidad Auténoma Metropolitana, México.
3) Recomendar acciones que mejoren el proceso de ensefianza-aprendizaje, en
ambientes virtuales, en instituciones educativas de nivel superior.
Cabe mencionar que, ademas de los objetivos de investigacion, esta investigacion ha
redundado en una reflexion y sistematizacion (Jara, 2018) por parte de los profesores
responsables del estudio, quienes, ademas, han promovido transformaciones pedagogicas
en su practica cotidiana derivadas de los aprendizajes y analisis que se han derivado de este
estudio. Asi, el impacto de estos resultados considera también la practica que profesores y

estudiantes han tenido a lo largo de la pandemia.
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Caracterizacion del estudio o discusion tedrica propuesta

La comunicacion es transversal a todo acto humano pues ademas de la transmision de
mensajes, también es un intercambio cultural que relaciona (o no) a los interlocutores. En
cualquier interaccion humana se conjugan valores, creencias, aspectos de la identidad, al
mismo tiempo que se transmite informacion y se intercambian puntos de vista. Esto es
elemental en el ambito educativo, pues las interacciones entre alumnos y profesores son el
sustento para generar conocimiento, con base en la organizacion de contenidos que
permitan la realizacion de actividades de forma sistematizada, el esclarecimiento de dudas
y la retroalimentacion en la evaluacion.

La comunicacion didactica es entendida como una “disciplina tedrico-practica que,
desde una perspectiva multidisciplinar, busca estudiar el origen, la naturaleza y las
funciones de la comunicacion humana con fines didacticos” (Cardoso-Belo, 2012; Vazquez
y Ponce, 2021, p. 37).

Dentro de la comunicacion didactica se reconocen tres principios que son comunes
a la comunicacion y a la educacion: (1) principio de relacionalidad, es decir la convergencia
entre la comunicacion y la educacion al reconocer que sin interaccion no hay educacion; (2)
principio de alteridad, entendida como la relacion con el otro nos constituye como sujetos,
y (3) el principio de dialogicidad que ve a la educacidon como una reconstruccion del saber
desde una comprension personal y de los otros (Freire, Pérez y Martinez, 1997, Cabero,
2007, Crovi y Lopez 2007).

Esta perspectiva contempla aspectos centrales tanto en la comunicacion
(interacciones) como en la educacion (didactica), puesto que son la base para la planeacion,

el diseno y el seguimiento de los profesores. También cabe considerar a la comunicacion
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interpersonal, pues a través de ésta el docente identifica necesidades y requerimientos.
Incluso cudles son sus condiciones particulares y las areas en las que debe actualizarse.

La didactica implica atender aspectos de la comunicacion como los lenguajes
verbales, paraverbales e iconicos que, en el entorno de la educacion a distancia, cobran
relevancia, ya que, a través del uso de las TIC, el docente tiene la posibilidad de generar
empatia, transmitir ideas completas, identificar las necesidades de sus estudiantes y
actualizar continuamente su comunicacion, para el logro de objetivos educativos (Vazquez
y Ponce, 2021).

En este proceso el docente es visto como un disefiador y promotor de ambientes de
aprendizaje, quien interactla con sus estudiantes para la construccion de saberes,
mediante el uso de elementos de comunicacion interpersonal y de las TIC. Ademas, el
educando es considerado el centro de la accion didactica, por lo cual adquiere un rol central
para gestionar y tomar decisiones sobre sus aprendizajes.

Cabero (2007) senala que las acciones comunicativas en escenarios educativos
tendrian que ser intencionadas para propiciar flexibilidad en el repertorio de actitudes y
aptitudes de los interactuantes y dar espacio al interés, la participacion y la creatividad.

En la comunicacion didactica uno de los aspectos a cuidar es la retroalimentacion
del profesor a sus estudiantes, principalmente en cuanto a la relevancia de contenidos, al
ritmo del trabajo y a problemas de entregas. La atencion en estos aspectos, forman parte
de la evaluacion formativa del estudiante y propician cambios para la mejora (Vazquez y
Ponce, 2021).

La retroalimentacion requiere que el profesor tenga presente que la comunicacion
con sus alumnos debe ser inmediata o hasta 24 horas a mas tardar, en especial cuando

manifiestan dudas sobre los contenidos. Los comentarios del docente sobre el trabajo de
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su alumno deben ser sustantivos, ademas de una evaluacion clara y precisa que permita al
estudiante observar areas de oportunidad. La entrega de calificaciones y la respuesta a
mensajes deben ser privados, procurando sentido de la equidad.

Uno de los valores de una buena comunicacion, es la posibilidad del profesor para
motivar al aprendizaje, pues sabemos que ésta es fundamental para el desarrollo del ser
humano en cualquier escenario de la vida social (Llanga, et al, 2019). En el ambito educativo,
la motivacion del estudiante lo puede llevar de la curiosidad, al interés y a actuar de
determinada forma para lograr metas personales.

Nurez (2009) le da dimensiones a la motivacion en la educacion: (1) valor, o el grado
de importancia que se le confiere a una actividad con metas de aprendizaje; (2) expectativa,
es decir, las posibilidades que cada persona reconoce en si mismo para ejecutar con éxito
una actividad; (3) afectividad, o sentimientos y emociones resultantes del logro de una
actividad.

La comunicacion es el proceso a través del cual se concreta la motivacion, se
relacionan con el contexto cultural entre docentes y estudiantes pues refiere al intercambio
cultural que se manifiesta en la interaccion humana. Thompson (1998) lo explica como
“pautas de significados” que les permiten a los actores la “organizacion social del sentido”.
Las interacciones educativas entre alumnos y profesores se dan dentro de un contexto
cultural, por lo tanto, contienen codigos, normas y pautas de comportamiento que los
actores educativos ponen en juego. La incorporacion de las TIC a la educacion cambia las
formas de comunicacion, por lo tanto, de la motivacion, de la organizacion de contenidos,
de las formas de retroalimentacion, entre otros.

Kiss y Castro (2004) sefialan que las TIC pueden tener potencialidad cognitivamente

hablando, pues enfrenta a los alumnos a otras formas de adquirir conocimiento, de
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comprender temas, de desarrollar habitos de estudio que antes no llevaban a cabo. Las
interacciones a través de la tecnologia adquieren diversas modalidades, propiciando que
los actores se adapten a la comunicacion uno a uno con algun companero, a la
comunicacion con equipos de trabajo, a la comunicacion con el profesor, y a la interaccion
del estudiante con los contenidos digitales por internet.

Desde esta perspectiva, indagar sobre las estrategias que implementaron alumnos
y profesores para adecuar su comunicacion para la didactica al escenario de las TIC
permitird la toma de decisiones para que los docentes se actualicen en el uso de las
tecnologias, en materia pedagogica y que atiendan conscientemente a la comunicacion que
llevan a cabo con sus estudiantes, con colegas y con la institucion.

De aqui la importancia de la educacion mediada por tecnologias en este periodo de
pandemia por el Covid-19, pues es evidencia contundente de la importancia de las
tecnologias para la educacion; marca el inicio de una serie de reflexiones para la
transformacion profunda de los modelos educativos ya sea presenciales o a distancia, pues
no puede negarse la articulacion entre informacion y educacion, ni del ejercicio de la

comunicacion en el acto de la ensenanza.

Enfoque y/o metodologia de abordaje

Esta investigacion se realizd en la Universidad Autonoma Metropolitana, Unidad
Cuajimalpa. Se retomo la perspectiva de investigacion mixta (Teddlie y Tashakkori, 2009) y
con enfoque en estudio de caso (Creswell y Poth, 2014; Stake, 1998), por medio de la
implementacion de los siguientes instrumentos:

e Fase 1: Desarrollada de mayo a julio del 2020. Comprendid encuestas a 265 alumnos
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y 46 profesores. Entrevistas a 18 alumnos y 6 profesores.
® Fase 2: Desarrollada de abril a julio del 2022. Comprendié encuestas a 362 alumnos

y 74 profesores. Entrevistas a 16 alumnos y 11 profesores.

Mediante los cuestionarios se inspeccionaron las siguientes categorias: a) acceso y uso de
tecnologias, b) tecnologia utilizada durante las interacciones educativas y c) tecnologia y
desarrollo profesional docente, con el fin de explorar los soportes tecnoldgicos con los que
contaban o no docentes y alumnos para continuar con las clases mediadas por tecnologia.

Las entrevistas realizadas fueron semi-estructuradas; se disend una guia de
preguntas para conocer las experiencias de alumnos y docentes durante el proceso de
ensefanza-aprendizaje en modalidad remota. Las entrevistas inspeccionaron tres ambitos:
a) acceso y conocimiento de la tecnologia digital usada en el ambito educativo; b)
comunicacion didactica, en donde se interroga la forma en la que docentes y alumnos
interactuaban durante las clases sincronicas y asincronicas; c) comunicacion e interaccion,
dimension que explora la forma y medios implementados por profesores y alumnos para
establecer una comunicacion tanto social como didactica y d) opinion sobre la experiencia
de alumnos y docentes en la modalidad de educacion remota.

Para el analisis de las entrevistas, los datos se codificaron a partir de las siguientes
categorias: a) medios tecnologicos por los cuales se establecio la comunicacion, b) factores
gue impulsaron la comunicacion entre profesores y alumnos, y c) factores que dificultaron

la comunicacion didactica.

Principales resultados, reflexiones y conclusiones

Perspectiva de los alumnos
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En la primera etapa de recoleccion de datos, el 35% de los alumnos encuestados manifesto
haber tenido dificultad para comunicarse con sus compaiieros, mientras que un 41%
sefald que esta dificultad de comunicacion también se reflejo en su relacién con los
profesores. En este sentido, el 51% sefalo que tuvieron problemas para expresar sus
dudas de clase, lo cual redundd en percepciones limitadas sobre la construccion de
aprendizajes, con los siguientes resultados: percepcion de un aprendizaje tedrico regular
o malo (51%) y percepcion de un aprendizaje teérico bueno o muy bueno (45%).

En términos cualitativos, esta primera fase demostro que los alumnos presentaron
una percepcion negativa de los procesos de evaluacion y retroalimentacion ofrecidos por
sus profesores. Una de las alumnas entrevistadas declaro lo siguiente: “La carencia que veo
en la comunicacion es retomando la retroalimentacion si yo tengo una duda respecto a una
clase, a como se entrega un trabajo, lo van a hacer el problema es cuando yo estoy
cumpliendo con eso, no estan respondiendo nada respecto al trabajo que entregué”
(Alumna 1). Otro aspecto por mencionar es que los profesores emplearon lenguaje
especializado que no era comprendido por los alumnos, tal como se menciona en las
entrevistas: “Me parece también que esta forma de trabajo no es la adecuada, que todo
sea mucha lectura porque en realidad a veces nosotros no entendemos algunos términos,
yo que soy de tecnologias no entiendo términos de administracion...” (Alumno 1).
Finalmente, las interacciones didacticas fueron retardadas, con lo cual la percepcion de los
alumnos al respecto era que sus dudas e inquietudes no eran resueltas en el tiempo
adecuado: “no es lo mismo tener una duda que preguntarle al maestro y que me responda
en un minuto a tener una duda, escribir un correo y tener una respuesta dentro de 2, 3
horas que tal vez bueno digo ya busqué mi respuesta por otro lado” (Alumno 2).

En el ambito positivo, los alumnos valoraron que hubiera distintos canales de
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Ry

comunicacion, la repeticion del mensaje, asi como instrucciones claras y que fueran
comunicadas de manera oportuna. Los testimonios de dos estudiantes se vinculan al
respecto: “Con la mayoria de mis profesores la comunicacion fue muy efectiva, ponian foro
de dudas en Ubicua, si nos comentaban que si tenemos alguna duda les mandamos correo
y nos iban a contestar de eso no habia problema” (Alumno 3) y “Ella nos explicaba en un
Word de dos tres hojas ‘tienen que hacer esto, este material y se espera esto de ustedes’
cada semana y eso a mi me ayudo muchisimo” (Alumna 2). Ademas, reconocieron que los
criterios de evaluacion sdlidos desde el inicio de la actividad les permitieron tener una
mejor direccién en su aprendizaje: “Nos dio rubricas claras desde el inicio, cada semana
tenia una rubrica, entonces nos explicaba ella hacia un video o una presentacion creo que
nada mas la vi dos veces realmente, pero todo lo explicaba en videos breves que ella hacia”
(Alumna 2).

En la fase 2 del estudio se identificaron como aspectos negativos de los estudiantes
la calidad de la retroalimentacion y la dificultad de interaccion con algunos profesores:
“habia otras clases tedricas que por ejemplo en los ensayos la retroalimentacion era muy
pequenita entonces era como de ah muy padre tu tema esto y el otro, pero pues era un
parrafo realmente como que la plataforma les reducia la parte de darte una
retroalimentacion” (Alumno 1). En relacion a este tema, otra alumna declara lo siguiente:
“Incluso en el primer trimestre habia muchos problemas por parte de comunicacion, a veces
mis profesores no podian asistir o dar la clase o, mejor dicho, no podian hacer la clase. Y
obviamente retraso un poco el plan de trabajo” (Alumna 2).

En cuanto a la evaluacion positiva se identifica el disefio de material didactico de
alta calidad, tal como comenta una estudiante: “Habia profesores que tenian un material

excelente, o sea, incluso en mi caso, al menos yo aprendi calculo con simples diapositivas
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de Power Point sin necesidad de conectarme a una sola clase” (Alumna 1). Ademas,
valoraron el dinamismo en clase con el uso de herramientas tecnoldgicas y la diversidad
de evaluacion y retroalimentacion consistente: “la doctora Ana Luisa, que el material era
o sea mencionado anteriormente las diapositivas, su material era precioso, o sea en una en
una presentacion de 30 diapositivas, entendias perfectamente todo un protocolo y como te
lo explicaba y el empefio que le ponia hacerlo, o sea, eran ya hermosas, pusieras con voz,
con dibujitos por si mismas” (Alumna 1) y “me gustaba como implementaban los recursos
de juegos interactivos como de esta retroalimentacion de alumno-alumno , alumno-
maestro” (Alumna 2).
- Perspectiva de los profesores

Los profesores, por su parte, en la fase 1 declararon haber tenido dificultad para
comunicarse (29%) e interactuar (38%) con sus alumnos. Esto derivo en que sus estrategias
didacticas y competencias pedagdgicas fueran limitadas, y que declararan que requerian
apoyo para mejorar su docencia mediada por las tecnologias de informacion y
comunicacion. Por otro lado, las entrevistas mostraron que los profesores tenian exceso de
trabajo: “Y eso me ha hecho que ocupe muchisimo tiempo evaluando que antes no
ocupaba, y que antes podia, no sé, leer mas, ver peliculas, aprovechar, tenia mas tiempo
libre, aunque no parezca, asi es” (Profesor 1).

Adicionalmente, los profesores afirmaron que sus mecanismos de evaluacion
estuvieron centrados en rubricas y listas de cotejo que permitieron a los alumnos dar
seguimiento a su proceso de aprendizaje: “les doy una rubrica tu sabes de donde sale la
rabrica les digo, esto es lo que vamos a evaluar también te puedo compartir la rubrica y les
digo, en funcion a tu rubrica mira a ver hay una cosa que se llama tagline el tagline es una

frase no la pusiste o la pusiste pero no esta reflejando lo que tu quieres” (Profesor 2).

FADECC@OS AlAlC

Federacion Argentir.\a d.e ) Asacladén L deInvestigadores dela G
Carreras de Comunicacién Social

Associagao Latino Americana de Investigadores da Comunicacio



AAIC

AViI CONCRESO

IA‘ COMIMICACION COMO BIEN
PUSLICO GLOBAL Nuevos lenguaps
oiticosy dobatus hacia ol porvanis.
26-30 SEP-BUENOS AIRES

Ademas, emplearon foros y recursos tecnolégicos para fomentar el didlogo sincrénico y
asincrénico: “Para mi la estrategia de comunicacion fue utilizar los foros de discusion
porque ademas estaban asociados a las tareas algunas de las tareas y entonces si tenian
alguna duda a lo mejor uno de los alumnos los otros también la tenian” (Profesor 3).

En la fase 2, los profesores afirman que los alumnos tuvieron escasa participacion,
por ejemplo, camaras apagadas y poca respuesta a las preguntas planteadas: “Algunas
veces habia interaccion en la camara, pero bueno, no en la camara, sino en la sesion por
voz. Pero eran muy pocas veces, a pesar de bueno tratar de animarlos y decirles no me
hagan sentir asi, porque esto es lo mismo que si ustedes estuvieran viendo el video”
(Profesor 1). Otra profesora, ademas, senala que esta escasa participacion redunda en la
baja motivacion y permanencia de los alumnos en la universidad: “Uno de los mayores
retos es estimular el interés y la participacion de los alumnos y su compromiso consigo
mismos, con sus estudios, porque éste se escriben muchos alumnos y salen muy pocos y se
van perdiendo en el camino” (Profesora 1).

Entre los aspectos positivos destacan clases mas interactivas con el uso de recursos
audiovisuales, tecnoldgicos y plataformas para la interaccion: “Es una plataforma que se
llama Unity, que fue utilizada especificamente para una actividad que fue el desarrollo de
un videojuego, pero en este caso fue mas como didactico, mas, es decir, en mostrar
actividades en esta plataforma como se podia o como se podia utilizar” (Profesora 3).
Ademas, destacan que tuvieron mayor flexibilidad para la gestion de su docencia y
apertura con los alumnos para el reconocimiento de emociones y expectativas de clase:
“Eso es lo que hacia yo en esas sesiones de Meet, te digo si hablaba de los conceptos, pero
aprovechaba para este, pues, para tomarle la temperatura, bueno, si se toma la

temperatura el grupo para decirle como se sentian y demas” (Profesor 4).
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En conclusion, se observa un progreso en el uso y apropiacion de alumnos y
docentes en la tecnologia con fines educativos; reflexion sobre su rol docente y de
competencias pedagodgicas, y construccion de empatia frente al contexto.

Los cambios observados en este periodo de pandemia obligaron a los docentes a
desarrollar competencias didactico-pedagdgicas en el ambito de las nuevas tecnologias, y a
los alumnos los llevd a comprometerse con su proceso de aprendizaje con valores y
actitudes y vinculadas con la autonomia, la autogestion y la metacognicion. El periodo de
aprendizaje para mejorar la comunicacion didactica entre alumnos y profesores fue minimo
debido a la premura de continuar con las clases, las condiciones para prepararse fueron de
estrés por la amenaza de la enfermedad, por un lado, y por otro, contar con el hardware y
el software necesario para interactuar positivamente en el seguimiento de los contenidos.
Adicionalmente, para los profesores otro obstaculo fue el uso eficiente de las tecnologias y
de herramientas digitales en un marco pedagogico organizado y sistematizado.

En términos generales se puede afirmar que el proceso de incorporacion de la UAM
a la educacion a distancia fue positivo, en pocas semanas se logré lo que institucionalmente
no habia conseguido en 20 anos, tomando en cuenta que cada campus de la universidad
incorporo la tecnologia para la educacion de forma autonoma y desigual y que, por razones
de organizacion institucional, la rectoria general no implemento politicas que permitieran
a la universidad avanzar paulatinamente en este aspecto.

La resolucion a los problemas de acceso, uso y apropiacion de las tecnologias para
fines didacticos se resolvio por la solidaridad y la consciencia social de los actores
educativos. Aun hay camino por recorrer, sin embargo, la experiencia de estos anos de
pandemia marca pautas para que la universidad y su comunidad avance a paso firme en el

aprendizaje continuo en materia educativa y tecnologica, y se incentive la comunicacion en
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contextos didacticos.
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De: XVI CONGRESO ALAIC <contactoalaic@gmail.com>
Asunto: Tu resumen ha sido aceptado XVI ALAIC

Fecha: 8 de julio de 2022, 16:38:57 GMT-5

Para: cgarcia@cua.uam.mx

Responder a: contactoalaic@gmail.com

Si no ve correctamente el contenido de este mensaje pinche aqui

(Mail en espaniol)

Estimado/as:

Caridad Garcia-Hernandez
Margarita Espinosa-Meneses
Noé Abraham Gonzalez-Nieto

Ne de registro del resumen: 9793

Su resumen “ La comunicacién didactica en ambientes virtuales de aprendizaje. Retos de la
educacion superior en México/Didactic communication in virtual learning enviroments.
Challenges or higher education in Mexico " ha sido aceptado por el Grupo Tematico GT 4:
Comunicacion y Educacion / Comunicagao e Educagao para su presentacion el XVI Congreso de la
Asociacion Latinoamericana de Investigadores de la Comunicacion (ALAIC), que se realizara en Buenos Aires
del 26 al 30 de septiembre.

Le recordamos que el texto completo, de hasta 4.000 palabras, debera ser enviado hasta el 20 de agosto, a
través https://www.alaic.org/es/congreso-alaic-2022/ . La recepcion del texto completo en tiempo y forma sera
condicién necesaria para participar del evento y figurar en el programa.

Hasta el 20 de agosto, debera también confirmar su participacion, preferentemente presencial, o eventualmente
virtual, y realizar su inscripcién en el Congreso si no lo hizo antes (recuerde que hasta el 10 de julio hay una
tarifa menor). Los detalles y costos puede encontrarlos en https://www.alaic.org/es/congreso-alaic-2022/ ,
donde también hay otras informaciones de interés que le sugerimos consultar.

Muchas gracias por su contribucién al XVI Congreso de ALAIC. Lo esperamos en Buenos Aires en septiembre.

Cordialmente
Equipo de Coordinacion
GT o GIN° GT 4: Comunicacion y Educacion / Comunicagao e Educagéao

Prezado(a)

Caridad Garcia-Hernandez
Margarita Espinosa-Meneses
Noé Abraham Gonzalez-Nieto

N° do registro do resumo 9793

Seu resumo “La comunicacion didactica en ambientes virtuales de aprendizaje. Retos de la
educacion superior en México/Didactic communication in virtual learning enviroments.
Challenges or higher education in Mexico " foi aceito pelo Grupo Tematico GT 4: Comunicacion y
Educacion / Comunicagao e Educacao para apresentagéo no XVI Congresso da Associagdo Latino-

Americana de Investigadores da Comunicagao (ALAIC), que sera realizado em Buenos Aires de 26 a 30 de
setembro deste ano.

Lembramos que o texto completo deve ser enviado até 20 de agosto pelo site www.alaic.org/es/congreso-alaic-
2022/ . O recebimento do texto completo em tempo habil sera condigdo necessaria para participar do evento e
figurar no programa.




Até 20 de agosto, pedimos que vocé igualmente confirme a sua participagdo, preferencialmente presencial, ou
eventualmente virtual, e inscreva-se no Congresso caso ainda n&o o tenha feito. Até 10 de julho, é possivel
realizar inscrigdo com valor reduzido. Pregos de inscrigdo podem ser consultados em
www.alaic.org/es/congreso-alaic-2022/ , onde também existem outras informacdes sobre o Congresso.

Muito obrigado por sua contribuicao ao XVI Congresso da ALAIC.
Esperamos por vocé em Buenos Aires em setembro.

Cordialmente

Equipe de coordenagao
GTou IG N° GT 4: Comunicacion y Educacion / Comunicagao e Educagéao

Si desea darse de baja permanentemente de nuestros ficheros haga clic aqui / Unsubscribe
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Noé Abraham Gonzalez Nieto <ngonzalez@cua.uam.mx>

TEEM2022 notification for paper 86

TEEM2022 <teem2022@easychair.org> 26 de julio de 2022, 2:53
Para: Noé Abraham Gonzalez-Nieto <ngonzalez@cua.uam.mx>

Dear Noé Abraham,

On behalf of the Programme Committee, we are pleased to inform you that your paper entitled "Digital Qualitative and
Mixed Methods Research in the Transformation of Higher Education”, has been accepted for presentation in the Track 4.
Implementation of Qualitative and Mixed Methods Researches at the TEEM 2022 International Conference
(https://2022.teemconference.eu/). The following steps are required for final acceptation of your contribution:

1) At least one of the authors of the paper must be registered in the conference - https://2022.teemconference.
eu/registration/. Deadline 6 September 2022.

2) Prepare the camera-ready version following all the reviewers’ recommendations enclosed in this message. If not, the
paper will not be published in the proceedings. This must be done before 6 September 2022.

- The paper length will be between 8-10 pages including images and references.

- The paper must be written in English following the template provided by Springer (https://resource-cms.
springernature.com/springer-cms/rest/v1/content/3318/data/v5). Download an example here
https://2022.teemconference.eu/submission/.

- Do not include subtitle, only title. If you want include a subtitle use colon.

- Abstract length a maximum of 200 words. Only one paragraph.

- Include the authors’ names, affiliations, email and ORCID number.

- Reference Format is Springer Basic Style (cite with number, no with author and year) (https://resource-cms.
springernature.com/springer-cms/rest/v1/content/40190/data/References+Basic+Style). Cite references with numbers in
square brackets. If you use Endnote, you can use Lecture Notes in Computer Science style https://endnote.com/style_
download/lecture-notes-in-computer-science/. Same style for Zotero http://www.zotero.org/styles/springer-lecture-notes-
in-computer-science.

3) Update the final version in a .zip file with:

- MS Word version (If you used LaTeX, include the sources).

- PDF version.

- The figures included in the Word file also must be provided separately in TIFF format (more details in the guidelines
https://www.springer.com/gp/authors-editors/book-authors-editors/your-publication-journey/manuscript-
preparation#c5640).

4) Check the data in EasyChair. Ensure that title, abstract, keywords, authors' names, affiliations and order are correct.
We will use that data to prepare the final version of the proceedings.

5) Springer checks plagiarism before publishing the conference papers to ensure originality. The system detects
instances of overlapping and similar text. Please, avoid plagiarism or self-plagiarism when you prepare the camera-ready
version. TEEM Conference is not responsible for publication problems with Springer concerning plagiarism. Authors are
responsible for avoiding plagiarism in their manuscripts.

6) Copyright for publication in Springer proceedings will be requested you in the next weeks.
If you have any questions, do not hesitate to contact us.

Best Regards,

Ana Maria Pinto-Llorente (ampintoll@usal.es), M? Cruz Sanchez-Gémez (mcsago@usal.es), Anténio Pedro Costa
(apcosta@ua.pt)

Track Chairs - TEEM 2022
https://2022.teemconference.eu/tracks/implementation-qualitative-mixed-methods-researches

SUBMISSION: 86
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Review for Children and Youth Services Review - manuscript
revision decision

29 de noviembre de 2021,

Children and Youth Services Review <em@editorialmanager.com> 18:52

Responder a: Children and Youth Services Review <support@elsevier.com>
Para: Noé Gonzalez Nieto <ngonzalez@cua.uam.mx>

Manuscript Number: CYSR-D-21-01799R1

Sharing images or videos of minors online: Validation of the Sharenting Evaluation Scale (SES)
Dear Dr Gonzalez Nieto,

Thank you for reviewing the above referenced manuscript. With your help, | have reached a
The anonymised comments to author, from all reviewers, are included below. You can also
access this information by logging into Editorial Manager as a reviewer.

Thank you for your contribution and time in reviewing this manuscript, which not only assisted
me in reaching my decision, but also enables the author(s) to disseminate their work at the
highest possible quality. Please note you may be asked to review the revision of this paper in
the future.

| am grateful to you for your assistance as a reviewer for Children and Youth Services Review.
Kind regards,

Elizabeth Fernandez

Editor-in-Chief
Children and Youth Services Review
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Thank you for your participation

DO_NOT_REPLY @allacademic.com <DO_NOT_REPLY@allacademic.com>
Jue 27/Ene/2022 10:29

Para: noe gn@hotmail com <noe gn@hotmail com>
Dear Noé Gonzalez Nieto,
On behalf of the CIES 2022 Conference Planning Team, | want to express our deep gratitude for the work you have done reviewing CIES2022 conference proposals.

As we look at the conference program, we are exhilarated to see the high quality of accepted submissions, in large part due to your extraordinary work in reviewing these
proposals. Even for ones we unfortunately could not accept this year, we know that the feedback you provided will guide these scholars as they move forward with their work at
future conferences.

We also recognize that many of you reviewed an extremely large number of proposals. That was partially due to the low number of volunteers we received this year. For future
conferences, we have learned how to adjust and have a new plan to avoid such a burden. And to you, we extend our sincere gratitude for a work well done in a challenging time
and with a short turnaround.

We look forward to welcoming you to CIES 2022, on-site or virtually. As we plan a stellar conference experience for all, we continue to share updates on our website,
www.cies2022.org. If you have questions about the conference, please feel free to reach us at cies2022@cies.us.

With best wishes for a happy and healthy 2022.

Supriya Baily - CIES2022 Conference Chair and CIES President-elect
Mildred Cabrera - Conference Manager

Melissa Raslevich - Conference Coordinator

Tami Carsillo - Sr. Program Coordinator

Betsy Scotto-Lavino - Program Coordinator

Jehad Halawani - Program Coordinator
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I |nstitute P
for the Future Writing Lab '(li“ecll\}lologlco
I of Education (S onterrey

Monterrey, Nuevo Ledn, January 21st, 2022

Dr. Noé Abraham Gonzalez Nieto

From its creation, Writing Lab has endeavored to support the research and publication of high-
quality academic materials in educational innovation. We aim at being a reference in the
international conversation, and rely on the passion and commitment of researchers like yourself to
be truly impactful.

In that light, we would like to thank you for your contribution as a reviewer in the Machine Learning-
Driven Digital Technologies for Educational Innovation Workshop Proceedings, which will be
submitted for publication in IEEE Xplore.

We appreciate your time and expertise in providing essential feedback that ensures the high quality

of research published in these proceedings. Your thoughtful observations have been valuable to the
authors, and to our mission to produce impactful materials.

Cordially,

Dr. Esmeralda Campos

Managing Editor

Institute for the Future of Education

Vicerrectoria de Investigacion y Transferencia de Tecnologia
Tecnoldgico de Monterrey

Av. Eugenio Garza Sada 2501 Sur,

Tecnoldgico, 64849 Monterrey, N.L.
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Bogotd, febrero de 2022

magis, Revista Internacional de Investigacion en Educacion certifica
que:

Noé Abraham Gonzalez-Nieto colabord en calidad de “par académico evaluador”
de un articulo de investigacion, como parte del proceso de preparaciéon y
publicacion del dossier Explorando el papel de las TIC en la educacién en tiempos
de pandemia: experiencias, analisis y estudios de casos de magis, Revista
Internacional de Investigacion en Educacion.

Agradezco la atencion.

CATALINA ROA CASAS

EDITORA

magis

REVISTA INTERNACIONAL DE INVESTIGACION EN EDUCACION

Carrera 7 No. 42-27 piso 2, 4, 5y 7 Edificio Lorenzo Uribe - Bogotd D.C., Colombia
Teléfono: +57 (1) 320 8320 Ext. 2461



Evidencia - Anexo 2.13

|UNIVERSIDAD

AUTONOMA 5 z ;
Casa ablerta al tempo| METROPOLITANA Noé Abraham Gonzalez Nieto <ngonzalez@cua.uam.mx>

| Unidad Guajimalpa

[RIFOP] Acuse de recibo de revision de articulo

recyt@recyt.fecyt.es <recyt@recyt.fecyt.es> 20 de abril de 2022, 4:43
Responder a: Alvaro Chaparro Sainz <alvarocs@ual.es>
Para: Noé Abraham Gonzalez Nieto <ngonzalez@cua.uam.mx>

Noé Abraham Gonzalez Nieto:

Gracias por completar la revisiéon del envio "Estudio sobre la animacion a la lectura en el alumnado de Educacion
Primaria en un contexto socialmente desfavorecido," para Revista Interuniversitaria de Formacién del Profesorado.
Continuacion de la antigua Revista de Escuelas Normales. Apreciamos su contribucion a la calidad de los trabajos que
publicamos.

Alvaro Chaparro Sainz
Universidad de Almeria
alvarocs@ual.es
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Respetados Evaluadores

(1344

Muchas gracias por participar en la evaluacion del manuscrito “”” sometido a la seccion
especial de Educacion y Migracion de Voces y Silencios: Revista Latinoamericana de
Educacion. Considerando sus recomendaciones, hemos indicado a los autores que el
manuscrito es publicable sujeto a los cambios y sugerencias que ustedes han brindado.
Para su referencia les compartimos en este mensaje nuestra comunicacion con los autores
del manuscrito.

Cordial saludo,

Equipo editorial

Andrés Molano

Editor General

Profesor Asociado, Universidad de los Andes, Colombia

Cristian Alejandro Cortés Garcia

Coordinador de investigaciones y publicaciones, Universidad de los Andes, Colombia

Camilo Orlando Moreno
Investigador Posdoctoral, Universidad de los Andes, Colombia

Leonor Delgado Vanegas

Facultad de Educacion, Universidad de los Andes, Colombia
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= ™ | LEIBNIZ INSTITUTE
J - FOR EDUCATIONAL MEDIA
- |

Goorq Eckart Inshitute

The Leibniz Institute for Educational Media | Georg Eckert Institute (GEI), a public-law institution,
Freisestr. 1, 38118 Braunschweig, Germany, represented by its Administrative Director, Alexandra
Banecke,

Dr. Gonzélez Nieto shall compose one academic expert opinion letter on international application for
the Georg Arnhold Senior Fellowship at the Georg Eckert Institute. This work shall be coordinated
with the GEI.
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A\

Casa abierta al tiempo

UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA
DIVISION DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE EDUCACION Y COMUNICACION

RE.2022.72

Ciudad de México a 7 de junio de 2022

A quien corresponda:

Por este conducto se hace constar que, a peticién del comité coordinador del nimero dedicado al
tema “Autonomia, gratuidad y la Ley General de Educacion Superior” de REencuentro. Andlisis de
problemas universitarios, publicacién arbitrada de la Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad
Xochimilco, el Dr. Noé Abraham Gonzalez Nieto realizd el arbitraje del articulo titulado "La
epistemologia social como herramienta de andlisis de lo educativo con enfoque en la evaluacién
docente contenida en la reforma educativa de 2013 en México" para su posible publicacion en el
mencionado ndmero.

Al respecto agradecemos la participacion del Dr. Gonzélez en esta importante labor que ayuda a
gue esta revista crezca en contenidos y calidad. Le invitamos a que visite nuestro portal
(reencuentro.xoc.uam.mx) en donde encontrard temas, materiales audiovisuales y convocatorias
gue seguramente seran de su interés.

Se extiende esta constancia para los fines que el interesado considere convenientes.

Atentamente

Dra. Janette Géngora Soberanes
Directora de la revista

Reencuentro. Analisis de problemas universitarios

Unidad Xochimilco
Calz. del Hueso 1100, Col. Villa Quietud, Coyoacan, 04960, Cd. de México. Tel. 5483 7000
™ rev.reencuentro@gmail.com, 3% cuaree@correo.xoc.uam.mx, LJ reencuentro.xoc.uam.mx
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|UNIVERSIDAD
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Casa atierta al tempo | METROPOLITANA
| Unidad Guajimalpa

Noé Abraham Gonzalez Nieto <ngonzalez@cua.uam.mx>

Thank you for submitting your review of Manuscript ID ET-06-2022-0238.R1 for the
Education + Training

Education + Training <onbehalfof@manuscriptcentral.com> 15 de julio de 2022, 9:26
Responder a: romejo@ugr.es
Para: ngonzalez@cua.uam.mx

15-Jul-2022
Dear Dr. Noé Gonzalez-Nieto:

Thank you for submitting your review of ET-06-2022-0238.R1 for Education + Training. We are very grateful for the
contribution you have made to the journal by providing your review. We recognise the value that is added by our
reviewers and would therefore like to thank you for your work, by granting you free personal access to up to 40 Emerald
journal articles (excluding Backfiles) within a three-month period.

Early next month, we will send an email that will contain all the information you need to activate your personal free
access.

Once you have received this email, all you will need to do is:

- click the link in the e-mail: this will take you directly to the Emerald log-in page

- If you have an Emerald MyProfile log in, simply log on using these details (this is different to the log in you use for
ScholarOne)

- If you do not have an Emerald MyProfile, you can register with us there and then to get your free personal access to
Emerald content. Instructions on how to contact us to set up your Emerald MyProfile will be in the email we send next
month.

We would also like to offer you a 30% DISCOUNT on all Emerald books available for purchase from the EMERALD
BOOKSTORE. To take advantage of this offer please contact Turpin Distribution. Quote code: REVIEW.

Contact information:

Turpin - UK & RoW

Tel: +44 (0) 1767 604 951

E-mail: custserv@turpin-distribution.com

Turpin - Americas

Tel: +1 860 350 0041

E-mail: turpinna@turpin-distribution.com

On behalf of the Editors of Education + Training, we appreciate the valuable and efficient contribution that each reviewer
gives to the Journal and we hope that we may call upon you again to review future manuscripts.

Yours sincerely,

Editor, Education + Training
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UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA
DIVISION DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE EDUCACION Y COMUNICACION

RE.2022.111

Ciudad de México a 19 de julio de 2022

A quien corresponda:

Por este conducto se hace constar que, a peticion del comité coordinador del nimero dedicado al
tema “La ensefianza de la investigacion en los posgrados” de REencuentro. Andlisis de problemas
universitarios, publicaciéon arbitrada de la Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad
Xochimilco, el Dr. Noé Abraham Gonzadlez Nieto realizd el arbitraje del articulo titulado
“Experiencias y percepciones emocionales de estudiantes de la UAM-X durante el Proyecto
Emergente de Ensefianza Remota (PEER)” para su posible publicacién en el mencionado nimero.

Al respecto agradecemos la participacién del Dr. Gonzalez en esta importante labor que ayuda a
que esta revista crezca en contenidos y calidad. Le invitamos a que visite nuestro portal
(reencuentro.xoc.uam.mx) en donde encontrard temas, materiales audiovisuales y convocatorias
gue seguramente seran de su interés.

Se extiende esta constancia para los fines que el interesado considere convenientes.

Atentamente

Dra. Janette Gongora Soberanes
Directora de la revista

Reencuentro. Analisis de problemas universitarios

Unidad Xochimilco
Caz. de Hueso 1100, Co.V a Qu etud, Coyoacan, 04960, Cd. de Méx co. Te . 5483 7000
¥ rev.reencuentro@gma .com, &% cuaree@correo.xoc.uam.mx, LJ reencuentro.xoc.uam.mx
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Dear Dr. Gonzalez-Nieto,

| have recently received a proposal tentatively titled , for which | am keen to obtain
a few reviews. Given your expertise, | would very much appreciate having your
thoughts and opinion on this project as I'm sure your review would enhance our
publishing decision.

With best wishes,
Senior Editorial Assistant | Sociology

Taylor and Francis Books India Pvt. Ltd.
1, Jai Singh Road|New Delhi 110001|India
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UNIVERSIDAD ~=> Formacion e
AUTONOMA 15 Innovacion
Casa abierta al tiempo | METROPOLITANA ~~~ Docente

Universidad Auténoma Metropolitana
Unidad Cuajimalpa
Coordinacionde Desarrollo Académico e Innovacion Educativa

Otorga el presente reconocimiento

d

Noé Abraham Gonzalez Nieto

Por su invaluable apoyo como conferencista magistral con el tema:

Futuro y prospectiva de la educacion: disefio de ambientes de
aprendizaje para una nueva educacion en el siglo XXI

En el 22. Ciclo de conferencias sobre innovacion educativa: Educacion para un nuevo entorno.

, O\de febrero de 2022.
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Mtro. Joaquin Herndndez Veldzquez Dra. Elizalletl Rodriguez Montiel

Desarrollo Académico e Innovacidn Educativa Formacidireinnovacion:Dogente
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universitdad
@Gducace

LA UNIVERSIDAD PARA EL EXITO

OTORGA EL PRESENTE

AGRADECIMIENTO

. Noé Abraham Gonzalez Nieto

Por su valiosa participacion con la charla:
“Transformando vidas por medio de la ensefianza”
con los estudiantes de la Maestria en Educacién

Zapopan, Jalisco, México a 06 de junio del 2022

Lic. Adriana Sigala Castro
Coordinadora de Educacién Superior
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La Coordinacion de Apoyo Académico de la
Universidad Autonoma Metropolitana, Unidad Cuajimalpa
a través de Formacion e Innovacion Docente

otorga la presente

CONSTANCIA

= Noé Abraham Gonzalez Nieto

Por su invaluable apoyo como conferencista magistral con el tema:
Retos pedagdgicos y digitales en el siglo XXI: hacia nuevos roles en las

modalidades hibridas en educacion
En el 2°. Ciclo de conferencias sobre innovacion educativa: Educacion para un nuevo entorno.

durante el Trimestre 21-0.

Ciudad de México, 25 de mayo de 2022.

Mtro. Octavio Mercado Gonzalez
Rector d4 Unidad
AN frssee 5> Formacion o
Casa abierta al tiempo METROPOLITANA ) Innovacion
Unidad Cuapimalpa

N

-~ Docente



Encuentro de Educacion
Internacional y Comparada

La educacion en el futuro cercano

N @\ Sociednd Mexisana it CIENCIAS UNIVERSIDAD
WECES Qﬁdm,m Comparaga H HUMANAS .. “‘M"w&ﬂﬂ“

Se otorga la presente

CONSTANCIA

a:

Noé Abraham Gonzalez Nieto

Por su participacion como Moderador del Panel de expertos: “Educacion y tecnologias”,
en el marco del V Encuentro de Educacioén Internacional y Comparada,

el evento se realizd, en la modalidad virtual, del 23 al 27 de mayo.
Mexicali, Baja California a 27 de mayo de 2022

//'// - 70'93 { /’\\'{'"\ct I

Dra Zaira Navarrete Cazales Dr. Carlos Ornelas Dr. Jorge Eduardo Martinez Iiiguez
Presidenta Honoraria de la SOMEC Presidente de la SOMEC Coordinador del Comité Local del V EEIC
Coordinadora General del V EEIC Universidad Auténoma Metropolitana-Xochimilco Facultad de Ciencias Humanas de la
Universidad Nacional Autonoma de México UNAM-FFyL Universidad Autonoma de Baja California
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Monterrey, N.L., septiembre de 2022

CONSTANCIA DE PARTICIPACION
en CIIE Talks del Tecnolégico de Monterrey

A quien corresponda:

Por medio de la presente se hace constar que el trabajo titulado Emociones en el aula
virtual: hacia el desarrollo de una competencia para el futuro con la autoria de Margarita
Espinosa Meneses, Caridad Garcia Hernandez y Noé Abraham Gonzalez Nieto, fue
presentado en las CIIE Talks organizadas por el Congreso Internacional de Innovacién
Educativa del Instituto para el Futuro de la Educacion del Tecnolégico de Monterrey el
dia miércoles 15 de junio de 2022.

Las CIIE Talks son sesiones semanales que se transmiten en vivo por diferentes redes
sociales de Innovacion Educativa del Tecnoldgico de Monterrey (Facebook Live yTwitter) y
en redes sociales del Tecnolégico de Monterrey (YouTube, live.tec.mx), en donde se
presentan notables proyectos de innovacion educativa asi como relevantes temas de eventos
especiales que participaron en el Congreso Internacional de Innovacién Educativa del
Tecnolégico de Monterrey, CIIE.

Se extiende la presente constancia para los fines que convenga al interesado. Sin mas por el
momento me despido quedando a sus 6rdenes para cualquier duda o aclaracién a la
presente.

Cordialmente,

Dr. José Escamilla de los Santos
Director Asociado

Instituto para el Futuro de la Educacion
Tecnoloégico de Monterrey
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Seminario de docencia 22 P
Sesion |l

Pedagogias del futuro:
necesarias en la educacion

paralaincertidumbre
Dr. Noé Abraham Gonzélez Nieto, UAM C-LUNAM

Jueves 11 de agosto, 14:00 h.
Previo registro en hitps://forms.gle/pzfiNSkgoYMempZx7

Transmision en vivo por el canal de youtube de la CODAI
Informes en iecodai@xanum.uam.mx
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UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA
Dr. Gustavo Pacheco Lépez
Director

Divisidn de Ciencias Bioldgicas y de la Salud
Unidad Lerma

DCBS209/2021

Lerma de Villada, Edo. de México a 01 de octubre de 2021
Dr. Augusto Jacobo Montiel Castro Dra. Alejandra Vargas Caraveo
Departamento de Ciencias de la Salud Departamento de Ciencias de la Salud
Unidad Lerma Unidad Lerma
Mtro. Pablo Adolfo Mayer Villa Dr. Noé Abraham Gonzalez Nieto
Departamento de Ciencias de la Salud Departamento de Ciencias de la Comunicacién
Unidad Lerma Unidad Cuajimalpa

Dr. Carlos Alejandro Torner Aguilar
Departamento de Atencién a la Salud
Unidad Xochimilco

Asunto: Integracion y nombramiento como miembro de
la Comision Proponente- Proyecto de Medicina UAM Lerma

De conformidad con lo dispuesto en el Articulo 52 fraccion XVI, del Reglamento Organico, me permito
informarle que he resuelto nombrarlo miembro de la Comisiéon Proponente de la Licenciatura en
Medicina Humana, UAM Lerma, con una vigencia de termino al trimestre 21-P (22 de octubre de
2021).

El mandato de esta comisién es:

Continuar con la formulacion el documento de propuesta y justificacion para la creacion del Plan de
estudios a nivel licenciatura en Medicina Humana, a impartirse por la Divisién de Ciencias Biolégicas y
de la Salud, Unidad Lerma, UAM.

Le solicito que este documento de propuesta y formulacién se estructure observando el articulo 29 del
Reglamento de Estudios Superiores.

Seria idéneo contar el documento en su version final a mas tardar 01 de noviembre 2021, para que se
continue con el procedimiento formal de evaluacion por el Consejo Divisional de Ciencias Bioldgicas y
de la Salud.

Sin mas por el momento, les envio un cordial saludo.

Atentamente,

CASA ABIERTA AL TIEMPO - /n Calli Ixcahuicopa

C.c.p. Dr. Augusto Jacobo Montiel Castro- Secretario Académico de la DCBSL

Av. de las Garzas Numero 10, Col. El Pantedn, Lerma de Villada, Estado de México, C.P. 52005
Tels. (728) 282 2785 y (728) 2827002 ext. 2000 /2002 Email: divisionchs@correo.ler.uam.mx / g.pacheco@correo.ler.uam.mx
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UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

Unidad Cuajimalpa

DCCD.D.256.22
Ciudad de México a 19 de agosto 2022

Dr. Noé Abraham Gonzalez Nieto

Profesor del Departamento de Ciencias de la Comunicacion
UAM Unidad Cuajimalpa

Presente

Estimado Dr. Gonzalez:

Por este medio le envio un cordial saludo, esperando sinceramente que usted y sus seres queridos se
encuentren muy bien.

Debido a su amplia experiencia y compromiso con el programa de posgrado, por medio de la presente, hago
de su conocimiento, que ha sido designado integrante de la Comision de Admision a la Maestria en Disenio,
Informacion y Comunicacion 2022. El periodo asignado para las actividades de esta comisiéon comprende del
22 de agosto al 24 de octubre del presente afio.

Con la certeza de que cumplira con los objetivos en esta comision, agradezco de antemano su valiosa
participacion.

Sin mas por el momento, le envio un cordial saludo.

Atentamente
Casa abierta al tiempo

lica Martinez de la Pena
n de Ciencias de la Comunicacién y Disefio

Unidad Cuajimalpa
‘ DCCD | Division de Ciencias de la Comunicacion y Disefio
Torre |ll, 5to. piso. Av. Vasco de Quiroga 4871,
< Colonia Santa Fe Cuajimalpa. Alcaldia Cuajimalpa de Morelos.
s . ) C.P. 05348, Ciudad de México
Divisién de Ciencias Tel.: (+52) 55.5814.6562
de la Comunicacién ; T
y Diseino
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A TEENAGER IN LOVE

Antonio Gonzélez Cortés

Alonso no era el mas popular de la prepa, pero tampoco era un solitario del
todo, tenia amigos y hasta una banda de rock donde era el discreto, pero ne-
cesario bajista. Aun asi, no le gustaba sobresalir. Tenia a su novia, Ana, con
la cual estaba punto de cumplir 3 afios desde que comenzaron su relacién;
eran pareja desde los 15 y, a sus casi 18, lo tnico que Alonso podia sentir
era que estaba con el amor de su vida, como lo haria cualquier joven con su
primera novia.

La banda de Alonso, llamada Los Buenos Muchachos, que tenia ese nombre
por una vieja pelicula que a cada uno de los integrantes le encantaba, recibié
la oportunidad de ir a otro estado a una pequefia gira por unos cuantos
bares. Las fechas en las que estarian fuera de casa coincidian con la de una
fiesta a la que asistiria la pareja, pero, por motivos obvios, a Alonso no le seria
posible acudir. El no tenia problema con que su novia fuese sola, é] confiaba
demasiado en ella.

Y pasé, Los Buenos Muchachos salieron del estado, era su primera vez tocan-
do para un publico diferente. La noche en que llegaron fue un poco dificil,
pero poco a poco, con el pasar de las canciones, el publico quedé fascinado
con ellos. Mientras, no pasaba un momento en que Alonso no pensara en
regresar y contarle a su novia cémo le fue.

La quinta y ultima fecha de la gira era la noche que coincidia con la fiesta.
Tuvieron el mejor concierto de sus vidas, estaban tan extasiados que incluso
tocaron tiempo extra sin pedir una paga adicional, terminé el show y el bajista
estaba tan emocionado que sintié la necesidad de compartir su emocién con
la persona que mais queria. Llamé a su novia, pero ella no contesté; €l no tuvo
problema con eso, sabia que estaba en la fiesta. Unos pocos minutos después,
recibié la llamada de un amigo y escuché algo que uno nunca espera escuchar:
Ana le estaba siendo infiel. No se detuvo a preguntar con quién o cémo, ni
siquiera cuestiond a su amigo sobre la veracidad de lo que acababa de escu-
char. La noticia fue impactante para él, pero sélo agradeci6 a su amigo por la
informacion, le pregunté como estaba y se despidioé.
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Seguian en el bar, era costumbre de la banda quedarse a tomar algo después
de tocar. Alonso siempre fue muy reservado, no le conté nada a ninguno de
sus compafieros y se dirigié a la barra. No era mucho de tomar alcohol, pero
cuando lo hacia bebia lo que, en palabras de €l, era su gusto culposo, “las
aguas locas”. Lleg6 a la barra, pidié que le mezclaran un poco de diferentes
botellas, suficiente agua y que al final le agregaran refresco de manzana. No
era exactamente lo que tenia en mente, pero tampoco le desagradé el sabor, el
que sélo unos instantes después relacionaria con su dolor y su tristeza,que lo
llevé a pensar cémo se llega a conectar emociones y sentimientos con objetos,
canciones o, en su caso, una bebida; hecho que le causé un poco de gracia.
Ahora, cada vez que se sintiera triste, le vendria a la mente un agua loca.

Se dirigié a una mesa vacia y ahi estuvo unos instantes, con la mente en
blanco, cuando vio a lo lejos a una chica, con la que cruzé miradas, ambos con
ojos melancélicos. Ella iba acompanada por dos amigas, las cuales se dieron
cuenta del cruce de miradas, asi que la animaron a ir con él. Ella no accedié a
la primera, pero después de dos intentos mas, lo hizo. Alonso, al ver que ella
se acercaba, sintié una sensacién de emocién y nerviosismo, una parte de él
también queria acercarse a ella.

Mientras ella emprendia el camino hacia él, en la rocola comenz6 a sonar
Asi Fue, de Juan Gabriel, lo que seria parte del soundtrack de su encuentro.
Llegé la chica, le pregunté sobre si podia sentarse, Alonso le dijo que si.

—Veo que tienes la misma mirada que yo —le dijo la chica.

Alonso asintié con una breve y timida risa. A esto lo acompafié un senti-
miento dentro de él, como si su estémago se hubiera revuelto y la cabeza dado
mil vueltas, mientras que poco a poco se comenzaba a sentir un

ambiente agradable y cémodo para ambos.

—Y por qué tienes la mirada as{? —pregunté Alonso.

La chica, un poco apenada, pero con una sensacién de seguridad, le comen-
té que dos semanas atrds su novio le habia sido infiel. Alonso pensé que fue
una triste coincidencia, y al sentirse identificado con la situacién, le conté
que €l estaba pasando por lo mismo. Hubo unos segundos de silencio, cuando
le pregunté a ella ¢Es nuestra culpa o por qué nos hacen eso?

—Si te soy honesta, no lo sé, y de verdad que me pone triste el hecho
de que me haya traicionado asi, pero si de algo estoy segura es que no fue mi
culpa, y no voy a perder mi tiempo preguntidndome si cometi algin error;
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digo, somos muy jévenes y la vida, ademds de que es muy corta, nos seguira
rompiendo el corazén— contesté ella en un tono resignado pero un poco
esperanzador.

Fue algo raro, tal vez no era la respuesta que esperaba, pero si la que

necesitaba. Pero como a veces pasa, cuando obtienes la respuesta a algo,

s6lo surgen mds preguntas.

—¢Crees que debo perdonarla? —pregunté Alonso.

—Hace una semana te hubiera dicho que si, que el poder del amor lo puede
todo ja, ja, ja, pero creo que no es algo sano. Digo, la confianza que le diste, no
sé en cudnto tiempo la construyeron, pero a veces solo falta un empujoncito
para tirar todo eso muy rapido, ¢no crees? —le dijo la chica.

—¢Entonces ti no perdonarias a tu ex? —dijo Alonso, aunque inmedia-
tamente pensé que fue una pregunta estupida, por lo que le habian dicho
segundos antes.

—No lo haria otra vez —dijo con una risa un poco triste —Lo perdoné y
¢l prometié no volverlo a hacer, y creo que no lo hizo. Confié en su palabra,
pero la relacién se deteriora con algo asi. No era lo mismo besarlo, ni siquiera
un abrazo se sentia de la misma manera, o bueno, no se sentia nada, ahi fue
cuando me di cuenta de que la cosa estaba mal, al abrazarlo y no sentirme
segura en sus brazos.

—Siento mucho escuchar eso —dijo Alonso sorprendido y un poco afligido
por la confesién de la chica.

—No te preocupes, lo pienso mucho. La verdad, fue mejor terminar la

relacién ahi. Obviamente todavia estoy un poquito en el duelo, pero creo
que es parte de la madurez, por parte de ambos lados; de él, porque hizo lo
que hizo —yo creo que no le costaba nada ser claro desde el principio— y mia,
pues... de no ser autocompasiva y no atormentarme con todo eso.

—Pero no crees que también es bueno sufrirlo un poco?

—Ah, si, si. Claro, de alguna manera, eso nos prueba que, tal vez, si lo dimos
todo en la relacion, porque nos dolié, —probablemente no de la misma

manera que a ellos hacerlo—, pero tampoco podemos sufrirlo y llorarlo

por mucho tiempo.

—Bueno, creo que tienes razon en eso. Pero estds de acuerdo que, a veces,
es dificil no pensar en eso; estas tranquilo y, de repente, jBoom!, llegan todos
esos pensamientos — dijo Alonso con un poco de frustracién.

11
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—Creo que, para eso, puede ser bastante 1til hacer lo que estamos haciendo,
estar sentados aqui, platicando, en un bar, con un desconocido —dijo la chica
cuando, segundos después, ambos rieron un poco.

—Pero es enserio, mira, ve a bares o a cualquier lugar que quieras, conoce
gente, retinete con tus amigos.

—No soy igual de sociable con todos, como lo estoy siendo contigo —le reveld
Alonso con un poco de pena.

—Pero ya ves que no es tan dificil, digo, yo nada maés llegué, te pregunté si
podia sentarme contigo, y ahora ya hasta sabemos sobre lo tontos que somos
para escoger parejas.

Ante esa declaracion, ambos rieron demasiado. Estaban pasando una de las
mejores noches de sus vidas y no lo sabian. Hablaban sobre cémo se sentian
y de sus formas de ver el, a veces bonito, a veces doloroso, pero siempre com-
plejo, mundo de las relaciones.

—Pero es como te digo, algo tienes que hacer, mantenerte ocupado, que
tu mente tenga puestas las ideas en algo, haz algo que te guste —le decia la
chica a un Alonso cada vez mas relajado.

—Estd bien, estd bien, creo que si serfa lo mejor hacer eso. Gracias por los
consejos, ya me siento listo para entrar en una relacién y salir lastimado
de nuevo —dijo Alonso en un tono sarcistico, el cual hizo que nuevamente
explotaran las risas entre ellos dos. También compartian el mismo sentido del
humor.

—Pues entonces hay que hacer un pequefio brindis. (Qué estds tomando?,
para pedir lo mismo y hacer esto como se debe.

—¢Qué estoy tomando?, no te burles, pero pedi agua loca, o bueno, lo més pare-
cido que podian hacerme en el momento que fui a la barra —dijo algo apenado.

—Qué bebida tan fina, encaja perfectamente para el momento. Voy rapido
por una —exclamé la chica de manera sarcastica mientras ambos refan. Ella
fue por la bebida, regresé, sostuvieron sus aguas locas y, acto seguido, las alza-
ron para brindar. —“Que nos vuelvan a romper el corazén lo mas pronto posi-
ble”. Ademds, ¢cudntos afios tienes, 18?7 Como te dije antes, somos j6venes, tal
vez todavia nos falta lo mas dificil, asi que yo creo que podemos esperar unas
tres o cuatro decepciones mas.

—Salud por eso — expresé Alonso, y ambos tomaron sus bebidas.

——¢Sabes?, creo que ya decidi, voy a terminar con ella, y no lo digo con mala
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intencién, pero no quiero que me pase lo mismo que te pasé. Pero es que creo
que, cuando la vuelva a ver, no sentiré la misma emocién que sentia antes, y
forzar las cosas, eso no es una opcién. Yo quise ser feliz con ella, pero creo que
es algo que pasa cuando en una relacién alguien quiere mas a la otra perso-
na. No digo que sea lo correcto, pero son cosas que pasan — dijo el bajista,
cuando parecia que estaba al borde de las lagrimas. —Gracias por acercarte,
ya te habia dicho, soy muy timido y la verdad me hubiera costado mucho ir
contigo, pero cuando te sentaste y comenzamos a hablar fue muy bonito,
gracias de nuevo.

—No es nada —dijo la chica, mientras su rostro poco a poco se comenzaba
a enrojecer. —A mi también me costé levantarme y venir. Lo bueno que le hice
caso a mis amigas de sentarme contigo, y mientras mis me acercaba, mis se
notaba en tus ojos que necesitabas hablar con alguien, y yo no pude decirle
que no a esos ojitos.

A Alonso le parecieron las palabras mas dulces que alguna vez habia escu-
chado. Ambos estaban completamente sonrojados y volvieron a intercambiar
miradas como cuando lo hicieron de una mesa a otra, sélo que esta vez ya
no tenian ojos melancalicos, ahora estaban llenos de esperanza. Amaron verse
reflejados en los ojos del otro.

Después de ese momento conmovedor, las palabras salieron a flote, fluian
y fluian, como ninguno de los dos habia tenido una conversacién en toda su
vida. Los dos se abrieron y hojearon partes de su vida, como cuando hojeas un
libro nuevo que siempre habias ansiado leer.

Hablaron sobre qué hacian esa noche en el bar, lo cual resulté en otra bonita
coincidencia, ya que la chica y sus amigas habian acudido a ver a la banda de
Alonso, sélo que llegaron tarde y tinicamente tuvieron la oportunidad de es-
cuchar la iltima cancién. Después de eso tuvieron una discusién sobre quién
tenia mayor impacto cultural, los Beatles o Pink Floyd. Alonso siempre se
impresionaba por cuanto puedes conocer a una persona a través de sus gustos
musicales.

Llegé la hora de que Alonso y la chica separaran sus caminos, ambos tenfan
que regresar con sus respectivas amistades. Se despidieron, agradecieron la
compafiia que se brindaron el uno al otro y se fueron de la mesa, la que fue
testigo de su fugaz pero bonito encuentro.

Al llegar Alonso con sus compatieros, ellos le empezaron a hacer burla con
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la chica. Le dijeron que no le fuera infiel a Ana, comentario que, en lugar de
causarle tristeza, le provocé una pequena risa, mientras que el guitarrista se
le acercé y le pregunté el nombre de la chica con la que estuvo sentado, a lo
que Alonso no supo contestar, porque nunca pregunté su nombre.

En el camino de regreso al hotel, Alonso se sentia nervioso, emocionado,
mareado, feliz, una extrafia combinacidn, algo que sentia cuando estaba
con Ana, aunque esto se sintié en una escala mayor, lo que ocasioné que le
invadiera una duda, ;:Me enamoré de una desconocida? Alonso se quedé con
esa pregunta toda la noche, pero, (cémo puedes enamorarte de alguien que
conociste hace una hora? ;Cudnto puedes conocer de una persona en una sola
noche? ¢Es el tiempo que estds con ella o es la conexién que se genera? El
era todo un romdntico y, después de darle muchas vueltas en su cabeza, sintié
que amo a aquella chica por esos momentos, tuvo un amor a primera vista.
Crey6 que tenia esa percepcién del amor porque habia visto demasiadas
peliculas romanticas.

No hubo contacto fisico, no conocié el nombre de la chica que reconforté
su triste corazdn, que le hizo sentir seguro y que el mundo puede ser un lugar
bonito si tienes a alguien que acompatie tu alma. Desgraciadamente, nunca se
volverian a ver.

Esa noche, ambos con el corazén roto, sintieron el amor.

QUE NOS VUELVAN
A ROMPER EL CORAZON
LO MAS PRONTO POSIBLE...
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CARONTE
Diego Sebastidn Dehesa Santilldn

nosSario Lasienanos

Leonardo Quintero avanza por la calle Génova. Absorto en su pensamiento ig-
nora al perro que sostiene un viejo mecate amarillo y que sentado lo observa. Si
por un instante, Leonardo saliera de su embelesamiento, sabrd que no es la pri-
mera vez que el perro sentado que sostiene un viejo mecate naranja lo observa.

Si despertara de su ensimismamiento, Leonardo Quintero notard que el
perro que sostiene el viejo mecate rojo, sentado, también lo observé el dia
anterior en su recorrido diario por la zona rosa.

Si abandonara su embobamiento mirard al perro que sostiene el viejo meca-
te morado, y que sentado lo observa. Leonardo se acercard. Sostendri el viejo
mecate azul entre sus manos.

El animal ladearad su cabeza. Levantard su retaguardia y se marchard me-
neando la cola, dejando al descubierto esa escalera que desemboca en la oxi-
dada puerta color turquesa iluminada por las intermitentes letras neén verdes
que, de singular manera y con cierto grado de éxito, disimulan a su difunta
compafiera intermedia y deletrean C - A - S — N — O. La inercia lo obligard a
descender y empujar la puerta que no ofrece resistencia.

La tenue iluminacién naranja propiciard un ambiente 6ptimo para que sus
pupilas se adapten sin dificultad a este nuevo entorno que, sin embargo, le
resulta tan familiar. Intentard descifrar si es aquel aroma a canela el culpable del
efecto, o son tal vez las suaves notas de un piano desafinado quienes engen-
dran la ilusién. Hasta que un portero delgado, de largas extremidades y lentes
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tan gruesos que fungen como una lupa que amplia el par de ojos que apuntan
a direcciones distintas, lo interrumpa con el cordial recibimiento

—~Caballero, un placer, como de costumbre, tenerlo de regreso—. Dird esto
con una afable sonrisa y recomendara la sugerencia de la noche —Coctel Ca-
ronte—. Entonces, Leonardo, quien nunca ha visto a este personaje de abun-
dante mata clara, pero en definitiva ha repetido esta rutina en un sinnumero
de ocasiones, intentard, fracasando, emular la efusividad del saludo. Y el portero
que permanecia inmévil desde su anterior intervencién, congelado en un es-
pacio que parece pertenecerle, pero desfasado de un tiempo que lo gobierna,
emitird una mueca de complacencia y repetird —Caronte, caballero.

Tomando asiento, mirard su reflejo despojado de ojos en las botellas del
fondo y surgird la inevitable incégnita. ¢(Aquella deformacién es resultado de
la irregular superficie o es otra de las tantas arbitrariedades de las que el tiem-
po es responsable? Una ola de nostalgia lo embargard. Y sin importar cudnto
busque los globos oculares que se esfuerza por rememorar, sélo hallara el par
de redondas insignias doradas que los bloquean. De la barra, cual elevador,
la ahora familiar sonrisa, ascenderd hasta encontrarse de nuevo frente a Leo-
nardo —¢Caronte?— Preguntard la mueca para regresar a su estado inerte. Y
Leonardo, consiente de la repeticién, harto, no dard importancia a la particular
situacién —Caronte— respondera con desgano. El antes portero y ahora canti-
nero, al que, dadas las circunstancias y la emergente posibilidad de un futuro
encuentro, Leonardo, optara por llamar del mismo modo que al coctel color car-
min que este le pondra en frente. Tomard un sorbo que recorriendo su paladar
dejard una sensacién metélica, extrafiamente, placentera. Sonreird. Apresurara
el siguiente trago. Pero, este no serd capaz de emular la sensacién del anterior.
Tomard los sorbos con mds rapidez con la esperanza de atrapar la esencia del
trago primero. De pronto sin importar cudnto incline el vaso e inspeccione el
fondo no encontrara mas liquido. Fatigado, considerara pedir otra ronda. Pero
la realizacién de que la tnica constante en la busqueda de emociones estimu-
lantes es el irremediable regreso a nuevas experiencias mundanas lo detendra.

Un sabor metdlico, mucho menos placentero que el que provocé la bebida,
se abrird paso desde la parte inferior de su lengua. Escupird y tras un agudo
tintineo el fondo del vaso revelara esa figura redonda. Jugard con la moneda
entre sus dedos. Analizando el patrén interminable sin principio ni fin. Cami-
nara a la mesa de juego.
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—iBienvenido!— Dira Caronte —Veo que no viene usted solo. La suerte es
su acompanante. Una acompanante...reveladora— al tiempo que sefiala un
punto incierto que hara dudar a Leonardo si apunta al mecate, que por lo

demds habia olvidado atin cargaba consigo, o a la moneda que gira en su
mano. Lo mirard. El antes mesero y ahora croupier arrebatard la pieza de cobre
de su mano.

—Tres negro— dird indiferente. La ruleta girard con velocidad y un poco
mareado por la bebida serd victima de una ilusién. Cuando la velocidad dis-
minuya encontrara el mismo ntumero en cada casilla.

Un bullicio se apoderara de la multitud. Los comensales que le rodean, y de
quienes no se habia dado por advertido hasta este momento, lo sacudirdn con
emocién mientras extasiados felicitan al afortunado ganador. Y Leonardo, en
medio del alboroto, reconoceri los inconfundibles anteojos y la dispar

mirada en cada uno de ellos. Levantard la vista y encontrara la satisfecha
sonrisa de Caronte —Felicidades, sefior. Un millén.

Leonardo caminard a casa cargando sus ganancias en un costal afianzado
con el viejo mecate rosa. Al tiempo que intente reconstruir la velada, el viejo
mecate violeta acariciard insinuante su mano y el pensamiento de una vida
nueva atravesard su mente. Una vida sin deudas. Sin preocupaciones. Un
nuevo inicio. Libre. Recordard la bebida.

Abrird la puerta. Tirard el costal junto al basurero. Desenredara el viejo
mecate azul. Hara caso omiso al premio. Se tumbara en el sillén y, con el viejo
mecate turquesa danzando entre sus manos, mirard el techo. Calculari la viga
mas alta. Ladeard la cabeza. Levantard su retaguardia. Aprovechard

el nudo que Caronte, siempre servicial, hizo favor en asegurar para proteger
su triunfo, lo enrollard a su cuello y tirard la silla.

Pero Leonardo Quintero no despierta de su ensuefio. No ve al perro que
sostiene el viejo mecate verde y que sentado loobserva. Leonardo avanza por
la calle Génova y contintia su camino diario por la zona Rosa. Mafiana tal vez.
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Cuello Largo
Luis Angel Munguia

No puedo dejar de ver el techo y perderme en é€l. El color blanco y las sombras,
asi como las luces de los autos que pasan, crean muchas figuras que me tienen
en trance. Estoy segura de que esto es causa del no poder dormir, dos horas al dia
no son suficientes. Y aunque todos noten la alta extrafieza en mi forma deactuar,
creen que es simplemente por la pubertad. Lo que no saben es que bajo mi
magquillaje se haya un rostro palido con ojeras horribles. Asi es como me la paso
todaslas noches, pensando y nada mas, hasta que suena mi primera alarma.

Me siento en el borde de la cama y tomo mis sandalias. Una vez de pie, me
llevo una cobija encima, pues nunca hace calor a estas horas. Sigilosamente ca-
mino por elpasillo. Tantasveceshehechoesterecorrido, que yasé donde pisar cada
escalén paraquenorechinelamadera, pueslo que menos quiero es despertaramis
padres.

Llego a la sala. La oscuridad y el silencio comienzan a jugar con mi débil
mente. Me parece verlo sentado en el comedor y es cuando las ganas de
correr o encender la luz me invaden. Pero con el tiempo aprendi que eso no
era una buena idea. Apretando los dientes y con el corazon acelerado es como
logro llegar a la puerta.

Salgo al patio, siento el frio en mis piernas y se me eriza la piel. Camino ha-
cia el jardin trasero, donde el aroma nocturno de las flores adormece mi cuerpo.
Elsonido de los grillos y las llantas de los autos me arrulla, quiza pueda cerrar
los ojos por un momento.

Minutos después, un escalofrié recorre desde mi espalda baja hasta mi
nuca. Escucho huesos tronando y ufias raspando el cemento. Hallegado, puedo
sentir su hiimeda respiracién en mi rostro. Una vez que se aleja, abro los ojos.

Levanto la mirada hacia la ventana de la casa vecina. Un ser horrible, con
extremidades alargadas y delgadas; unias afiladas como cuchillos y un rostro
palido. Un horrible rostro palido y flaco, como si alguien hubiera succionado
todo dentro de él y le hubiera deja tinicamente la piel sobre el craneo. Cuencas
vacias y unos labios azules que forman una gran sonrisa. Pero lo peor de todo
es ese maldito cuello, tan largo que estoy segura de que es capaz de llenar todas
las habitaciones de esa casa.
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El era hijo del matrimonio que habitaba ahi. Nunca supe su nombre, tampo-
co lo vefa en la escuela, y las pocas veces que lo vi en la calle él se comportaba
extrafio. Nunca decia ni una palabra y se la pasaba observando a todo mundo,
siempre con una sonrisa un tanto inquietante. Cuando alguien intentaba in-
teractuar con é€l, este chico comenzaba a temblar y salia corriendo del lugar.

Sus padres parecian estar muy bien, yo siempre los vi felices, ademas que
platicaban con todos. Cuando asistian a fiestas o reuniones que organizaban
los vecinos, nuncalollevaban.

Algunas veces se les cuestion¢ sisu hijo sufria de alguna enfermedad o algo
por el estilo, pero ellos siempre cambiaban el tema o daban explicaciones tan
ambiguas como: “asi es el”.

Una tarde, mi madre me pidié que regara sus plantas. Yo sabia que la ven-
tana que se ve desde el patio traseroerala de su habitacién, asi que decidiarrojar
unapiedra para ver si salia. Salié y nos miramos fijamente algunos minutos. El
comenzé a inquietarse ynoté que su bocaestaba temblando. Me sentiincémoda
ylotnico que se me ocurrié fue sonreirle. El se tranquilizé y me devolvié la
sonrisa. Eso me hacia sentir bien.

Con el tiempo, eso se fue haciendo una costumbre entre €l y yo. Tres o cuatro
dias a la semana me dirigia al patio trasero, donde él ya me esperaba desde la
ventana y era lo unico que haciamos, vernos y sonreir. Algunas veces intenté
hablarle o interactuar de otras formas con él, pero se ponia nervioso y se iba.

Un dia me encontré con su padre en la tienda, le platiqué lo que ocurria y €l
se disculpé. Yo le dije que no habia problema, que estaba feliz de hacer eso y, al
parecer, su hijotambién. Intenté hablarmas conél, peroseveiaincémodoymolesto,
asi que me evitaba. Lo seguihasta su casa yle pedi que me dijeraalgo que le gustara
a su hijo; él sélo contesté que los dinosaurios y me cerré la puerta en la cara.

Después de eso, fui corriendo hacia la plaza para conseguirle un obsequio,
pues al dia siguiente nos veriamos nuevamente. Llegué y consegui unpeluche
de dinosaurio, de esos que tienen el cuello largo. Lo guardé en una caja, la forré
y le puse una nota dentro que decia: “Hola cuello largo, supe que te gustan
los dinosaurios”. Regresé a casa y me fui a dormir, ansiosa por darle su regalo.

Al dia siguiente, estuve esperandolo desde el jardin, pero no apareci6. Pasa-
ron asi varios dias y parecia que no habia nadie en casa. Un dia llegaron unas
patrullas y entraron al domicilio, pues a todos se les hacia extrafio que de un
dia a otro desaparecieran.
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Encontraron el cuerpo del nifio en su habitaciéon. Al parecer, habia sido es-
trangulado con un cinturén. Nos enteramos que su nombre era Isidro. Sus
padres lo torturaban constantemente, incluso habia grabaciones que lo com-
probaban. Esos enfermos huyeron y las autoridades ya los estaban buscando.
Entre todos los vecinos le hicimos un funeral a Isidro. Todos estibamos
conmocionados por lo que habia ocurrido. Yo estaba devastada més que nada.
El dia del entierro le dejé su obsequio sobre su tumba. La casa donde vivia €l
nunca mas fue habitada.

Tiempo después fue que comenzd todo esto. Al principio no lograba conte-
ner mi miedo, hasta que descubrique esoloinquieta y se pone agresivo. A base
de prueba y error me di cuenta de que él sélo queria seguir con la rutina, el
encontrarnos, yo en el patio trasero y €l en la ventana, para sonreirnos y ya.
Desde entonces intento dormir mas temprano, porque sé que a las 3 de la
tarde sonard la alarma, que es una voz tenebrosa diciendo: “Hola cuello largo”.
Entonces tendré que salir a tranquilizarlo.

Pero hace ya varias semanas que no logro dormir, no hasta que ya nos
hayamos visto, pues me da miedo un dia no despertar a tiempo y con eso no
despertar nunca mas.

Y es por eso que estoy aqui, viendo a ese pobre nifio. Comienza un juego de
miradasysonrisas. Comosifueraunaserpiente encantada, él siguelos movimien-
tos de mi cabeza. En ocasiones le guifio un ojo o lo saludo moviendo mi mano,
sé que eso le gusta y hace que se vaya maés rapido.

Contrario a lo que se observa, realmente estoy aterrada. Reprimo mis gritos
mordiendo mis mejillas por dentro hasta hacerme sangrar; el miedo, junto
con el sabor a metal, me revuelve el estémago. Pero sigo ahi, devolviéndole la
sonrisa y rezando para que ho salga de esa ventana.
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DAHLIA

Zeltzin Lorraine Palacios Rodriguez

—En el manual viene que, terminando de expulsar los codgulos, tienes que
buscar como un frijol color rosa. Se supone que es el embrion. Y ahi me tienes
como estupida con una mano en el excusado, juntando la bazofia en un frasco,
y con la otra tratando de escribirle al Hugo. Le mandé foto y le dije: “Oye, ¢y a
esto como de qué le ves forma?”.

Karina y yo camindbamos a orillas de la carretera para llegar a un spot
llamado “El trenecito”. En el camino yo iba forjando otre porrito mientras
ella me contaba la historia de su aborto como si fuera una rutina de stand
up. No podia parar de reir con la idea del frijolito rosa. Terminé forjando la
cosa mads fea.

—No me doli6 realmente, tampoco la segunda vez. Es que a las dos sema-
nas te tienes que volver a hacer la prueba. Me hice la de orina y otra vez sali6
positiva; cuando eso pasa tienes que repetir el proceso, pero ahora con el doble
de medicamento.

Llegamos al spot y entré yo primero para fijarme que no hubiera policias.
Tuve un deja vid. Durante afios pensé que aquel parque en la punta del cerro en
donde habiaun tren color amarillo, una fuente y una avioneta tan sélo era un
recuerdo falso. Tal vez algo que habia visto en una pelicula o en un suefio, pero
no. Ahi nos llevaban a la Kari y a mi de excursion. Y no era un parque realmen-
te, sino de esos lugares en donde les ensefian ciencias a los nifios de primaria.

—A las dos semanas me hice la prueba de sangre y salié positiva. Le pedi a
Hugo que ahora €l fuera por las pastillas porque la de la tienda ya me estaba
mirando feo. Me mandé a la verga y le conté a mi mamd. —Kari le prendié
a mi porro horrible yle dio un jalén.

Nos tomamos muchas fotos en la avioneta, ahora vandalizada, unas mas en
el mirador y otras en la fuente seca. Después, Kari me guio hacia la parte de
abajo del tren en donde habia un hoyo que daba al vagén principal. El interior
del tren solia estar tapizado con posters y mapas; tenia una bella alfombra, una
ludoteca, montones de libros y juegos de mesa. Ahi aprendi cosas inttiles
como reciclaje y biologia, quiza también fue ahi el dltimo lugar en donde jugué
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como nifia. Uno siempre termina drogdndose en lugares donde amé la vida,
pensé, y me rei bajito.

—Me llevaron al médico y en la ecografia nomais se veia el saco. Es diferente
a la placenta... ¢si sabes cudl? La bolsa en donde va el feto. Y pues no habia
nada. Fue un embarazo anembrio... a-nem-brio-na-rio, anembrionario.

O sea que no se formé nada ahi dentro.

No quedaba ni el fantasma de aquellos mapas y libros. El interior del tren es-
taba totalmente destrozado. De pura suerte no nos encontramos a un grupo de
okupas o a una pareja teniendo relaciones. Era considerablemente més pequetio
de como lo recordaba. El techo era muy bajo y tenia que jorobarme si queria
permanecer de pie, pero tampoco habia mucho espacio para sentarse entre el
montén de polillas, telarafias, madera podrida, latas y colillas de cigarro.

—Y pues nada, me hicieron un legrado y todo bien. No se sabe por qué pa-
san esas cosas. Y, la verdad, el Hugo y yo si queremos hijos, sélo que ahorita
no. Nos aburrimos mucho estando solos en la casa.

En segundo afio de primaria nos hicieron ver un video sobre aborto y todas
las niflasterminamos llorando. Para cuando nos llevaron por primera vez de
excursion al trenecito, y nos mostraron los frascos con fetos humanos, yo ya
estaba completamente traumatizada. Volvi a llorar ese dia en los brazos de mi
amiga. Ahora pensaba en el feto de Karina, el feto inexistente de Karina. Tuve
ganas de contarle de aquellas vacaciones cuando aborté en el camién de regre-
so al pueblo o la vez que lo hice en mi descanso del trabajo, pero sélo me sali6
decirle que seguro su ttero tenia un letrero de “Abandone toda esperanza” y
las dos soltamos la carcajada. Bendito el no-fruto de tu vientre Karina, que no
le tocé esta vida de mierda. Luego de un rato de estar en silencio y fumando,
le dije finalmente:

— No tenias por qué hacerlo sola, ¢sabes?

Pero Kari no me dijo nada mds. Me cruzé entonces la idea de que, pese a lo
mucho que se habian bifurcado nuestros caminos, terminamos en el mismo
punto. Abortandoa solas. Pero, de menos, a ella su pareja le habia dado
para las pastillas. También me dio vueltas la idea de que quiza nuestra amis-
tad no habia servido de nada. Pensaba en los fetos de los frascos, en el no-feto
de Karina, en los mios y en cémo desearia no haber dejado el pueblo nunca y
quedarme con mi mejor amiga, ser nifias de nuevo, subirnos al tren, jugar en
la avioneta; crecer, aprender juntas, llorar abrazadas.

22



Permanencia tnvoluntaria

Me quedé mirando fijamente cémo las particulas de polvo se mezclaban con
el humo en un débil haz de luz que entraba por el techo. Kari me pasé el porro
y le di una tiltima calada. Inhalé con tanta fuerza que crei sentir cada pequefia
particula de piel muerta, suciedad y dcaros entrar en mis pulmones. Cerré
los ojos, deseé que las cosas fueran diferentes, al menos para ella. Senti pal-
pitaciones que atribui al efecto de la droga; después un hormigueo extrafio que
se extendia por mis extremidades y hacia vibrar mi cuerpo. No podia distinguir
si era el latido de mi corazén o un sismo que cada vez se tornaba mas violento.
Pensé que me estaba malviajando y me mirélas manos para corroborar que
mis ufias no estuvieran color azul, sélo que no habiamads ufias; sélo unos mu-
fioncitos color rosa. Me sentia chistosa.

Las vibraciones de mi cuerpo fueron extendiéndose por todo el tren hasta
que el techo se desprendi6 y cayé sobre nosotras. Segundos después abri los
ojos. Quise acercarme a Karina, pero me topé con algo extrafio. Ella estaba
sentada mirando fijamente al piso. Parpadeé varias veces y pude ver en mayor

resolucién que estabaarmando un rompecabezas y que el vagén del tren se veia
diferente, como antes. Ella se veia joven, mucho mas joven. Era una nifia en
uniforme escolar, con su carita de concentracion enmarcada por el cabello
rizado, tal como la recordaba; sélo que sin mi. Miré mis mufiones rositas una
vez mds y a Karina bajo ese filtro acuoso. Hasta pronto Karina, creo que ahora
me toca a mi estar de este lado del frasco.
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El amor del aquelarre

Leonardo Garcia Serrano

Capftulo I: Friday the 13th

Esto es una ley, es una omerta
Una vez dentro, eres secta secreta
Realmente me gustas mucho carifio
Tus ojos son penetrantes y ambos estamos perdidos.

Libra en luna menguante
Temerle a la oscuridad fue para cobardes
Actuando por ti, aun siendo sensato
Pero carifio hice un pacto gitano.

O sigues mis reglas o siente la noche mas fria
Porque tu alma ahora es mia

Porque tu mente es mia.

Gritas repetidamente mi nombre
Rogando absoluta piedad
Pero mi corazén es tan frio como diciembre.

{Tantos rituales sélo para tenerte!
Para jugar como domino tu mente
jTus ojos totalmente blancos!
No jugué con magia porque hice trece pactos.

Como si un demonio estuviera dentro de ti

Como si el dngel saliera de mi.

Otofio, noviembre, noche de brujas
No tengo sangre en mis manos
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Pero Dios sabe que estdn sucias Q
Ambas enterradas en dos enormes clavos. g
¢Has escuchado de la reina roja?
Pues has bebido su pécima » ® \
En una copa de aquel vino blanco

Lo disfrutaste tanto, que lo bebiste en un s%lo trago. ®

£

Mi arma, ahora es mi belleza 4 )
No son los tragos de mas, actiias atin con certeza
Poco a poco tus ojos se tornan eclipsados
Tus cincos sentidos, mis cinco sentidos y :
iMalditamente hipnotizados!

O sigues mis reglas o siente la noche mas fria
Porque tu alma ahoraes mia  ° ”
Porque tu mente es mia. " ' .

Nuestros secretos
Secretos tan negros como la noche
Amantes, lujuria primeros efectos \ &)
Desarmados en piezas con el primer toque. .

Llévame al infierno
(Total ya lo conozco)
Enciende el fuego eterno
(El tuyo lo desconozco)
¢Le temes a la oscuridad?
(Carifio, nosotros somos oscuridad).

¢Aun crees en la vida después de la muerte?
¢No te es suficiente aqui tenerme?
Viernes trece
Barajas regadas
Horas sagradas.
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Juego del amor
Te tengo
Tu alma es mia
Tu razén hechizada.

Miel en cruz
me amas
me amas
me amas.

Por y para siempre
Noche de noviembre
Estrella de sal.

Libro maldito
Abierto
Lees mi poema en voz alta.

iMe escuchas!
iTe tengo!
iTu mente es mia, bebé!

_ Tu mano en mi piel
~ = ; A consecuencia de la miel
N\ jA consecuencia de la miel!

} Me ofreces un abrazo eterno
Ambos sabemos que el amor es ajeno
\ ¢Pero ahora sientes el amor?

[ Porque si no funcioné lo haré otra vez
Porque si no te enamoras, insistiré
Porque si no me dices te amo, jlo volveré a leer!
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Capitulo IT: Misery

.
/ z E { (Zona blanca, zona blanca, zona blanca)

Frio misericordioso

' g 1 e Ia Gato negro curioso
Corona de Jesus

Y universo de Zeus.

w ¢Jugamos con el poder?

Pero mi narcisismo lo debo ceder
V. Bebo un sorbo del vino maldito

M Cuerpo y sangre de Jesucristo.
’ Bestia maldita, tienes mi control
;/ Siento tu magia en mi, como el alcohol

Huyendo de ti en el petrificado bosque
Tambalean mis pies a consecuencia del brote.

Bela-bella-bella-bella
Done-dona-dona-dona
Belladona, jOh droga de la belleza!
Cara de dngel, alma podrida en maleza
Neblina, muero de hipotermia
Pero t, carifio, mueres de demencia.

Mueres de demencia por mi.

Intentabas mantenerlo como secreto
Sin embargo, te veia a través del espejo
Estaba cayendo libremente al concreto
Y veia demonios a través de tu reflejo.

Realmente te amaba, pero ahora te tengo miedo
Tu a tus demonios les guardas respeto

— —— —_———
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Prefiero huir y correr de esta cabafia
¢Pero a dénde si esto es zona blanca?

Bestia maldita, tienes mi control
Siento tu magia en mi, como el alcohol
Huyendo de ti en el petrificado bosque

Tambalean mis pies a consecuencia del brote.

Bela-bella-bella-bella
Done-dona-dona-dona
Belladona.

Tienes una extrafia obsesion
Apuestas, pero no por pétalos de amor
Tt me quieres como carnada
Lo peor es que crees que tienes mi mente hechizada.

Es alo que yo llamo amor de miseria.

(Conjuro roba razones,
Verdades rompe corazones,
Hechizo latino,
Bosque hecho laberinto). =S

No quiero tu control sobre mi
Es por eso que huyo de ti
Yo no pactaré en el nombre del amor
Tienes el alma maldita y me das temor.

iNo te quiero cerca de mil

Estoy corriendo en un laberinto sin salida
Pero huyo por mi propia vida
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Angeles convertidos en demonios
Escapando de un ritual lleno de testimonios.

Bela-bella-bella-bella
Done-dona-dona-dona
Belladona.

iPero!
jAhora me tienes!

Capitulo III: Hereditary

Ignis Deorum
Ignis animae meae
Ignis Deorum
Ignis animae meae.

En una vida entre la ética y la moral
Yo solamente naci para amar
Oh madre tierra, jDame la libertad!
Llévame al paraiso a través de tu portal.

Aqui lo hacemos con cenizas y fuego
La discordia es parte del juego
Ahora que te tengo cara a cara
Te regalo mi joya mas dorada.

Te haré conocer la divinidad
Huias de mi sélo por salvar tu dignidad
Hoy tu y yo iniciamos la brujeria
Virgo, sagitario, jastrologia mial

No le temas a los juicios de Salem
Ni a la venganza de Frey
Pero ahora que nos amamos
Corremos el riesgo de ser colgados.
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Y de la noche que me besaste tienes amnesia.

Tengo un inmenso amor profanado
Y un oscuro pasado pagano
Pero ti carifio mio
Haces circular mi sangre
Como las corrientes lo hacen con un rio.

iJoder!

Es hereditario, como mi abuelo nahual
Como yo que por amor hago este ritual
jAsi que no corras de mi!
jPor mis secretos no quieras huir!

Bésame durante la noche del equinoccio
Técame como lo hace un psicético
Perdidos en medio de este paramo

Pero por un te amo de tu boca atn clamo.

Un amor apenas rizomatico

En un pueblo medieval y arcaico

Si conocieras a Dios lo traicionarias como yo
Asi que el hecho de amarme no es pecado o error.

Asmodeo y Eros hicieron el amor
Como nosotros lo deseamos como ilusién

Sientes una mirada de escopaestesia

Ahora que te tengo rodeado de fuego
Por amor poco a poco quedaras ciego
De este talisman de piedra amatista
Significa sangre y alma deista.

Necromancia hebrea
Con hechiceria griega
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L[

: Mis ojos tornados blancos
t‘: L'p _y.{}’ ; Primer efecto del trato.

Pero en el contrato més oscuro
Con el mds poderoso de los conjuros
Aunque hayas tomado de mi licor
Nunca se podrd jugar con el amor.

Tomados de nuestras manos
Con el riesgo de ser colgados
Dando vuelta a la llama eterna
Besos grabados en la caverna.

Esos besos sabor veneno
Con alma y cuernos de ciervo
Fue poco a poco que caiste a mi
Cuando escuchaste mi poema en latin.
Epilogo (El poema del amor maldito)

Diablo del amor
Fuego de los dioses
Palma sanguinea
Afrodita temida.

Besos de pasion
Tatuaje forma corazén
Rezo del amarre
Que amor quiero darte.

Rito de medianoche

La luna algo esconde

Apolo como lujuria
Mi alma como dulzura.
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Desearas no haber jugado
Tus suefios haber rezado
Porque esto es'magia blanca
Letras de poesia barroca.

Vela color rojo
Mano derecha en el pecho
iY ahora te tengo!
Amare
Incantatio

Maledictus spell.
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MALEZA

Diego Sebastidn Dehesa Santillan

Yo a Cecilio Sifuentes lo conoci un jueves lluvioso. Y me acuerdo que llovia por-
que uno de esas cosas no se olvida. Es dificil que a uno se le olvide una silueta
que, parada a mitad de un aguacero, se quede asi nomads, quietecita, mientras
riega las plantas. Me acuerdo que la figura ni se movia, como una estatua. Yo
para ese entonces ni me daba por enterado de la existencia de él; pero su ima-
gen me rompi6 la rutina y de eso uno no se olvida. Y me acuerdo que era jueves
porque yo regresaba de la fibrica. De esas cosas, uno no se olvida.

Cecilio tenfa la cara triste. Esa misma mueca lo apechugé desde el dia que
yo lo conoci. Su boca larga parecia que la arrastraban dos grandes pesos que no
la dejaban mover. Sus ojos me recordaban a la luna cuando tiene miedo de salir,
cuando se esconde desconfiada y nomas ensefia uno de sus bordes blancos.
Yo a él nunca lo vi que mirara €l cielo. Me acuerdo que su nariz se parecia a una
gota de petroleo; de esas gotas que nunca terminan de caer, que nomas cuelgan
y apenas uno se distrae, ya no estdn ahi. La tristeza de Cecilio se le extendia a
uno, por eso a mi no me gustaba mirarlo a los ojos, me asustaba pensar que
su pena era contagiosa.

La fabrica yo la cuidaba cinco dias. Los jueves me salia en la noche y des-
cansaba hasta el domingo. Temprano, en la madrugada yo estaba de regreso.Me
acuerdo que fue extrafio. A mi me dio curiogidad y le hice notar que la lluviaya
lo estaba ayudando a completar su trabajo. Le dije que hasta lo hacia mejor
que €l, pero no me respondio. Ni siquiera me miré. La lluvia me mojaba y yo
me queria mover de alli. Pero no me despegué. Miré el jardin que regaba y no
habia ni una sola muestra de vida. No habia ni un solo tallo con flor, ni un 4rbol
con fruto. Nada mas que raices muertas que se asomaban por las grietas que
separaban la tierra. Nos pasamos toda la noche ahi. Con la sola compafiia de
la lluvia.

Cecilio no era alguien malo, no era majadero aunque bien que lo aparen-
taba. Pero por nada en el mundo diria yo que €l era alguien bueno. Cecilio
era alguien triste y eso es todo lo que yo puedo afirmar. Yo creo que el tnico
atributo que a Cecilio se le podria dar es el de ser una persona triste. Porque

cuando uno le preguntaba algo rara vez lo respondia. El sélo movia la cabeza
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o soltaba un grufiido hueco y continuaba con su labor. Por eso se pensabaque
era grosero. Pero uno en su presencia podia sentir que no era maldad lo que
cargaba. Uno veia sus ojos y estaban vacios.

Si, Cecilio era una persona triste. Y perdone si algo lo digo mal, o silo que
le cuento no es lo que vino usted buscando. Pero a mi edad, cuando uno estd
solo, cuando el cuerpo se rebela y se pierde el control de lo que se pensabale
pertenecia. Cuando no hay horario para cumplir necesidades y la vergiienza
no es mds que un lejano desvario, a uno ya no le inquieta el complacer a los
demais. Acd me tiene usted. Postrado. Con las piernas inmdviles y los brazos
colgando inservibles a los lados. Sin perro que me ladre o sol que me caliente.
Sin nada mds que recuerdos.

Me acuerdo que yo a Clementina le conté de aquello que vi. Ella me dijoque
si sabia de quien le hablaba. Me dijo que Cecilio era un hombre en pena. Que
a diario cargaba con el peso del mundo en sus hombros. Que todos los diasse le
podia encontrar asi, parado. Regando su terrufio podrido. Un hombre quefue
como cualquier otro, pero que ahora estaba solo.

No tiene sentido que intente usted llamar a esos perros. Ellos a los hombres
ya no los reconocen. Hace mucho que nos olvidaron. Ahora que me habla
usted de los perros me hace recordar. Me acuerdo que a Cecilio nomas las per-
sonas lo podian ver. Para los animales ese hombre no existia. Ni lo miraban y
tampoco se molestaban por evitarlo. Era otro drbol en el cual descansar. Youn
dia vi que un perro se acerco, lo olfateé como hacen ellos y le me6 toda la pier-
na. Cecilio ni se movié. El no hacia mas que regar su jardin. El jardin del que
nunca lo vi moverse. Ese pedazo de tierra infértil y podrida donde lo tinicoque
alguna vez creci6 fue hierba mala. Donde los pasos de uno se volvian pesados
y la respiracién se escapaba de las entrafias.

A mi, Clementina me conté la historia de ese hombre. Me dijo que

Ceciliose casé joven. Clara era su esposa y no eran diferentes a los otros ma-
trimonios. Clara amaba a su esposo. Ella se le escap6 a su familia para estar
junto al hombre a quien amaba. Y fue el amor que le tenia lo que convirtié la
traicién en algo imperdonable.

Cecilio tenia una querida, como muchos otros la tienen. Y todos en el pue-
blo conocian la historia, pero lo que no se sabia era cdmo le habian llegadolas
noticias a Clara. La gente decia que fue la misma querida de Cecilio quien le
confesé a Clara la verdad. Le dijo que ella estaba con su esposo.
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Pero Clara no era alguien que se dejaria irrespetar nomds. Porque el pro-
blema es que lo amaba. Todo se le vino abajo a Cecilio cuando su querida le
confesé a Clara que ella estaba con su esposo. Y algo en ese dia cambié. Clara
no tuvo necesidad de decirle ni una palabra més a Cecilio. El se marché y se
crey6 que no iba a regresar mds. Pero el destino juega con los planes de uno y
su querida un dia decidié que a él ya no lo queria. A Clementina le dijeron que
un dia ella desaparecid y no regresé.

Cecilio bien sabia que Clara le amaba. Entonces, €l regresé con el pecho
inflado y nomds no supo qué hacer cuando la puerta que antes lo esperaba a él
siempre abierta no respondié a sus golpeteos. Cuando todas las conversaciones
con su esposa se convirtieron en un didlogo con una pared, él no supo qué hacer.
Lo que Cecilio no sabia era que el amor no lo convierte a uno en esclavo. Sino
que lo deja a uno libre. Porque el amor que uno siente hacia alguien es en
realidad el amor que uno lleva dentro. Y la persona a la que se le entrega es
s6lo como un espejo, donde uno se ve a si mismo. Donde el amor que uno se
tiene descansa hasta que el otro lo obliga a marcharse. Cecilio estaba confiado
y regresé esperando que Clara lo recibiera con los brazos abiertos. Pero no fue
asi. Y es que Clara amaba a ese hombre. Y lo amé como nadie nunca ha amado.
Por eso no le fue posible perdonar. Cecilio entonces se encontré solo. El no sabia
qué hacer e intenté compensar.

Entonces, se volted a ese jardin que desde su partida se habia olvidado. Se
habia secado y lo habia cubierto una maleza apestosa de un color gris que
anunciaba la muerte. El miré ese terreno moribundo y se dispuso a arreglarlo.
Eso no fue algo que Clara le pidiera, pero él pensé que bastaria. Cuando él
arranco la primera maleza su contacto con el mundo se perdié. Su destino ya
habia sido cantado. Cecilio se iba a enterar que hay pecados que no se pueden
perdonar.

Cecilio descubrié que a uno nada le pertenece. Que en esta cdrcel de piedras
y polvo uno no es duefio de nada. Que los titulos de propiedad escritosen pape-
les amarillentos y los limites que marcamos con cercas y estacas para proteger
lo nuestro sélo vienen siendo convenciones sin significado. El inico valor que
tienen es el que le confirman los otros hombres. Y nosotros lo confirmamos
porque bien que sabemos en nuestros adentros que nada nunca nos pertene-
cerd. Por eso nos encerramos en esta farsa. Por el puro consuelo. Porque a los
animales y a las plantas eso no les importa. Lo pasan por alto y siguen con sus
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vidas. Usted mire esas hierbas que entran por las ventanas. No hay persona
que las detenga. Nomads es cuestién de tiempo.

Yo empecé a pasar mas tiempo con Cecilio. Habia algo que a mi me llamaba
la atencion. Mis rodillas ya empezaban a enchuecarse y en la fibrica me dieron
las gracias. A mi, habia algo que me jalaba, me obligaba a quedarme y a igno-
rar el mundo de afuera. En ese jardin uno se olvidaba del mafana y el ayer se
escapaba de poco en poco.

Y es que no se es duefio ni de uno mismo. Uno vive a las exigencias de su
memoria. Esta si que tiene su voluntad propia. Y son las memorias las que
dibujan los destinos de estos envoltorios que se pudren a la luz del sol. A uno
la memoria lo abandona. Lo deja solo y todo se vuelve nuevo entonces. Todo
se descubre por primera vez. Y para el cuerpo acabado eso es una tortura. Los
diaslo inundan a uno con incertidumbre. Porque el mundo se mira y no sabe
si ese rostro ya lo vio antes, o si esa es una nueva llaga en el cuerpo propio. A
uno entonces no le queda de otra méds que mentir. Nomds queda fingir que
entiendes lo que te rodea. Simular que todo lo que te envuelve no te contrae las
tripas y te empapa de un sudor helado. Y metes empefio en mostrarle a unos
o0jos que ya ni te miran, que todavia eres de utilidad. Pero hay peleas que desde
antes de empezadas ya estaban perdidas. Entonces uno se resigna. Se conven-
cede que su memoria no volverd mds y se tira a las manos del destino. Pero
siempre termina por aparecer un color, un sabor, la luz que refleja un objeto o
la tonada de una cancién. Se aparecen y le ensefian a uno que ni de su conciencia
se es duefio. Que la memoria es la que mueve los hilos. Y con libertad ésta
viene y se va.

Clementina no estaba feliz con que yo pasara tanto tiempo con Cecilio.
Ella decia que la desgracia también se pegaba. A ella le molestaba que yo me
resignara. Porque después de que a mi que corrieron de la fébrica yo ya no quise
buscar mas nada. Total, mis piernas no se iban a mejorar. Los huesos de mi
espalda ya jamas dejarian de crujir y mi cuerpo no iba a parar de encogerse.
Para eso no habia remedio. Pero ella no dejé de trabajar. No hubo dia que no
estuviera despierta antes que el mismo sol para poder ir a la capital a vender
sus metates. Y para cuando a ella sus brazos ya no le respondieron, cuando
su espalda se reneg6 a cargarle mds nada, ella tomé un trozo de cuero que se
amarr6 a la cintura para poder arrastrar su cesta.
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Cuando la memoria le abandona a uno, uno entonces ya no puede nombrar
lo que le rodea. Uno no puede poseer nada maés. Uno se da cuenta quese estd
solo. Que esta vida se transita en soledad. La mente lo regresa a un estado in-
fantil. Un estado en el que nada conoces. En el que de nada te puedes llamar
duefio y lo que desaparece lo olvidas. Y nada mds te queda una sensacién; algo
que yo no podria describir. Una idea de que alguna vez tuvistealgo. Pero el
cuerpo tiene memoria. Cuando el cuerpo se acostumbra, lo hace todo nomas
por el puro recuerdo.

A mi me preguntaban que por qué yo siempre lo acompatiaba. Y hasta hoy,
si usted me lo pregunta, yo no sabria responder. Pero ahi estaba yo, a su lado.
De vez en cuando le dirigia una palabra. Le decia algo del clima o le contaba
una historia. Pero él nomads soltaba un grufiido y se limitaba a regar elpedazo
de muerte. Ese trozo de tierra que negaba el mafiana.

Y entonces la existencia de uno se trata nomads de la repeticién. Sin que se
piense nomads se repite lo aprendido. Y es la pura voluntad la que media la
existencia de uno. Pero cuando la voluntad se pierde, sélo queda el impulso. Un
movimiento sin propésito que uno no controla; que no termina. Como esos
pollos que corren aun cuando ya se les arranco la cabeza, nomas por el reflejo.
Y eso era Cecilio. Un reflejo andando. Una rutina sin juicio.

Un movimiento perpetuo sin razén de ser. Un costal de huesos sin direccién.

Y ahi me tenia usted. A su lado. Sin decir palabra o siquiera mirarlo. Entre
toda la muerte que habia en el jardin, el polvo que cerraba la garganta de uno y
la soledad permanente del lugar. Me acuerdo que habia una grieta que a mi me
gustaba mirar. Y de Clementina yo no me acuerdo. No me acuerdo de su cara.
Lo tnico que guardo es el sonido de sus pies y del costal que cargaba arras-
trarse contra el suelo. Los escuchaba en la noche cuando ella regresaba. Pero
de ella no me acuerdo. Nomads un dia que me vinieron a decir que Clementina
se habia muerto. Que la encontraron tirada y que ya no traia sus metates. Yo
entonces miré a Cecilio y él no se movié. Me volvi a la grieta que me gustaba
ver y habia una lagartija que me regresaba la mirada.

Y ahora lo inico que queda de Cecilio soy yo. Soy yo el que tiene su recuerdo.
El que lo puede nombrar. Pero usted no se equivoque. Ese no es mi recuerdo,
ni mucho menos una de esas fotografias que guardan la forma de uno. Lo que
yo tengo es la imagen que esta memoria que me acompafia me quiere mostrar.
Y no queda de otra que aceptar esa imagen. Uno no le puede alegar mas nada.
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Sélo le queda a uno esperar que su memoria no le traicione. Por eso yo me
rio. Porque las memorias son burlonas y yo creo que disfrutan andar jugando
con nosotros... con nuestros recuerdos. Eso es cruel, porque son nuestra tnica
compafiia. Los recuerdos. Uno puede comer a diario. Comer tres veces al dia
incluso, pero cuando el alma no tiene de que tragar es lo mismo que sia unole
faltara el aire. Uno lo necesita. Pero la muerte sélo viene de adentro y eso uno
lo siente... ;Para qué me dijo usted que queria saber de éI?

Por supuesto que se puede sobrevivir sin memoria. Ahi tiene usted a Clara.
Ella se murié ya sin reconocer a Cecilio. Bastaron unos afios para superarel in-
sulto. Fueron menos afios incluso, de los que le llevé a Cecilio perdonarse su
ofensa. Pero, aunque ya ninguno lo recordaba, la condena se quedé. El castigo
continué. Clara ya no estaba resentida y Cecilio estaba redimido a los ojos de
Dios. Pero en cuestiones terrenales Dios no tiene la ultima palabra; esta tierra
es del recuerdo y Dios no tiene como hablar a alguien sin memoria.

La ultimada decision se la lleva la costumbre. Y ya para ese punto los dos se
desconocian. La costumbre les habia ganado y funcionaban sin pensar. Como
las mdquinas de la fabrica. Y cuando a Clara le preguntaban que para cudndo
perdonaria a Cecilio ella sélo decia que no podia.

Y no es que ella no quisiera. Es que ya para ese entonces le era indiferente.
Ella no conocia a esa persona de afuera de su casa. Ella no reconocia ese jardin
putrido v drido. No sabia porque es hombre regaba una mancha gris de tierra.
Entonces ella no podia pensar en algo que se tuviera que perdonar. No habia
nada que recriminar.

Yo de eso he visto mucho. Yo sé que, aunque Clara le hubiera dado el per-
dén. Aunque le hubiera dicho que todo estaba disculpado y que €l ya era ahora
un hombre libre, Cecilio no se hubiera movido. A Cecilio la memoria lo aban-
dond. Uno veia sus pies y se confundian con el terreno. Sus dedos largos atra-
vesaban la tierra y se juntaban con las grietas a las que sus ufias se aferraban,
la maleza rodeaba sus piernas y le subia hasta las rodillas. Lo tinico que en ese
campo creci6 fue la mala hierba y las raices de Cecilio. Pero el recuerdo hace
mucho que lo abandoné.

Ahora vayase usted de aqui que no tengo mds por recordar. No tengo nada
qué olvidar.
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Neron

Mateo |iménez Contreras

Sefial6 al mesero pidiendo otra copa. Momentos después estaba recibiendo un
vino morado, casi negro.

Bebié la mitad de la copa de un trago, unas pocas gotas se le escurrieron
por la junta de los labios y dejaron su rastro en la camisa blanca planchada la
noche anterior por su esposa.

—Joder —murmuré mientras trataba de limpiarse con su corbata. Prendi6
otro cigarro, lo cal6 lentamente y, después de un momento sacé una bocanada
de humo. Se froté los ojos, que se le habian irritado.

Cerrando un ojo, analizé la copa, midiendo la cantidad. Llegé a la conclu-
sién que estaba casi vacia. Le dio un par de caladas al cigarro y, antes de termi-
nar la copa, le dio una sefial al mesero para que trajera la cuenta.

Se levanto al batio y se tambaleé un poco al separarse de la silla. Lo encontré
después de dar unos cuantos pasos. Mark se dirigié a los mingitorios y, sin
precisién ni cuidado, se desabroché el cinturén y bajé la bragueta.

Se concentrd en mear, aun asi, un chorro cayé sobre parte de su pantalén.

—jPuta madre! —dijo dirigiéndose al espejo del lavabo.

Abrié la boca y estaba morada. Se levanté el labio superior con un dedo y
con la lengua tocd la encia donde antes habia muelas.

Antes de regresar a la mesa y la cuenta que lo esperaba, miré su cartera,
vacia. Sintié unas pocas monedas en el bolsillo.

Sabia que no habia mas de cuatro délares; aun asi, las conté minuciosamen-
te dos, tres veces. Meti6 los tres délares en monedas de regreso al bolsillo. La
orina en su pantalén ahora estaba en su calceta, pronto estaria dentro de su
zapato.

Con ambas manos acomodo la silla antes de sentarse. En donde habia esta-
do su copa ahora se encontraba un pequefio papel con unos nimeros y letras
impresos con tinta azul.

—¢jSesental?

El mesero que le habia dejado la cuenta momentos antes limpiaba la mesa
de al lado y volteé nervioso cuando escuché el grito de Mark.

—No sefor, son seis délares.
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Se acercd el papelito a la cara y fingié leer los nimeros.

—Claro, claro, seis—. Rio. —Oye chico, ;puedes traerme unos cigarros? De
esos que tienen detrds de la barra —dijo con una sonrisa.

El chico lo miré intrigado.

—¢Qué? ¢Eres nuevo aqui?

—S{ —trastabill6. —Si, sefior.

—Ah, bueno, entonces ve a buscarlos, seguro los tienen por ahi. El chico dio
media vuelta, atin con cara de incertidumbre.

Mark dej6 los tres délares en monedas en la mesa, los dejé caer un

par de veces.

—~Chico, no te molestes, ya no los quiero —dijo mientras salia a toda

prisa del bar.

El chico se dio cuenta muy tarde que los cigarros que le habian pedido no
existian y que la cuenta no habia sido liquidada.

Mark caminaba indecisamente sobre la acera. Sus ojos no se habian

acostumbrado atn ala luz del dia. Se desanudé atin mas la corbata y cuando
llegé a la esquina tuvo que recargarse sobre un coche y tomar una larga

bocanada de aire.

Tom6 otra y dos después de esa, se irguié, tomd un cigarro de la

cajetilla, se lo puso en la boca y buscé sin resultado el encendedor en

los bolsillos del pantalén.

—~Carajo —dijo al aire.

Continué caminando con el cigarro en la boca y sin nada con qué poder
encenderlo. En ese momento, Mark dese6 tener un par de lentes, recordé las
clases de ciencias naturales en la primaria donde una maestra que siempre lo
estaba jodiendo con las calificaciones les habia ensefiado que, si tenias una
lupa o unos lentes y lo ponias en cierto dngulo donde les pegaba la luz del sol,
podrias crear una pequefia flama.

Después de esa leccion no tomé mucho para que aquel completo imbécil,
Terry Jones hiciera una estupidez. A pesar de ser su mejor amigo desde que
eran pequefios, Mark consideraba a Terry un poco mas listo que un loro. Y el
loro sabia volar.

Mark mir6 al cielo y vio una nube similar a la que habia visto hace muchos
afios, en aquella banca del parque. Mientras recordaba, Mark cerré los ojos.
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El curso habia terminado, Terry estaba especialmente feliz porque queria
utilizar los binoculares que su abuelo le habia regalado. Le encantaban los
péjaros y sabia que en verano habria muchos jugando al medio dia. Su abuelo,
que era también un dvido observador de aves, le habia ensefado todo lo que
sabia, pero le habia faltado una cosa fundamental, el nunca mirar directo al
sol con binoculares.

Esto tltimo lo descubrimos Terry y yo la tarde que fuimos al parque a buscar
palomas qué observar.

—¢Palomas? ¢En serio?

—iSi! Me dijo mi abuelo que son de los pdjaros mas interesantes para un
principiante —me dijo emocionado.

No contesté nada y segui caminando, tenia su enorme libro bajo el brazo.

—¢Y por qué me toca cargar a mi el libro? —grusi.

—Porque un asistente es lo que hace.

—Después de que mires a tus palomitas me toca a mi ver qué encuentro
con los binoculares.

Terry asinti6 y siguié caminando.

Encontramos una banca en medio del parque donde nadie nos pudiera mo-
lestar mientras busciabamos las palomas que tanto queria ver Terry.

Empecé a ojear el libro mientras Terry utilizaba los binoculares sin mirar
nada en especifico. Habia de todo, dguilas, patos, habia hasta loros y pericos de
todos los colores, pero lo que mds me llamé la atencién fueron los halcones.
Habia de todo tipo, halcones marinos, halcones que viven en las ciudades, era
increible.

—Sabias que los halcones peregrinos son los animales mds rapidos del
mundo? Aqui dice que cazan a mds de 300...

—¢Mas de trescientos qué, Mark?

—éQuilmometros? ¢Quimoletros?

—Kinémetros —dijo Terry con seguridad.

—Bueno eso, cazan a gran velocidad. Dice que van mds rapido que un coche
de carreras.

Terry no me miraba, seguia con los ojos pegados a los binoculares, buscan-
do en el cielo. Yo seguia encantado con las aves del libro.

—No encuentro nada —me dijo Terry.

—Entonces me toca.
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—iNo!

Acerqué el brazo y traté de quitarle los binoculares. Me dio un manotazo y
los tomd con todas sus fuerzas.

—Un rato mds y ya Mark, siento que encontraré algo. Asenti.

Continué mirando el libro de aves un rato mas, estaba aburrido y queria
irme a casa, empezaba a tener hambre.

En ese momento se me ocurrié una brillante idea.

—Oye, Terry, ¢quieres jugar algo?

Separd los binoculares y me miré con curiosidad, esperando a que

le dijera mi idea.

—Juguemos a ver quién mira mas tiempo al sol. El que gane se gana un...
—. Me quedé pensando.

—El que gane puede estar més tiempo la proxima vez con los binoculares —
contesto.

—Entonces empezaré yo —dije mientras le arrebataba los binoculares a

Terry. —Vamos empieza a contar.

Terry miré al cielo y yo hacia lo mismo. Me quedé sorprendido con lo azul
que era, con lo blanco de las nubes, pero en ningin momento miré al sol. Te-
rry contaba, lo escuchaba murmurar nimeros, quizds iba en el sesenta cuando
me empezaba a cansar de cargar los pesados binoculares.

Queria ver una vez mas aquella preciosa nube que se veia a lo lejos,

era enorme, seguro era un poco mas grande que el parque donde

estdbamos sentados.

—Cien— escuché decir a Terry.

—Bueno, toma, seguro que no me ganas. Tomé los binoculares y

subié la mirada.

Estaba observando fijamente al sol, habian pasado unos diez segundos. Sin-
ceramente no estaba contando, simplemente observaba a mi amigo. No sabia
exactamente qué era lo que iba a pasar, ni si quiera sabia lo que estaba pasando
en la mente de Terry.

—Seguro que te voy a ganar, eh, Mark.

—Seguro que no, Terry. Pero tienes que ver el sol,

jEh!, nada de trampas de mirar al cielo —dije sonriendo.

Tenia la sensacién de que habia pasado un poco mds de medio minuto
cuando empezd a gemir. Pataleaba, empezaba a soltar grititos y aun asi seguia
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mirando al sol. Terry grité, grité como nunca antes habia escuchado a alguien
hacerlo. Solt6 los binoculares unos momentos después; se rompieron cuando
cayeron sobre la gravilla del parque.

Se tomaba la cara, tenia el ojo izquierdo rojo y lloroso, pero el ojo derecho
era lo peor. En ese momento supe que nunca iba a olvidar c6mo estaba infla-
mado, lleno de sangre y lagrimas.

Teniamos unos diez afios cuando Terry perdié parcialmente la vistadel ojo
derecho.

Mark continué caminando, tambaledndose un poco y deseando tener el par
de binoculares rotos de Terry en este momento para prender el cigarro.

Frené en seco en la esquina. Estaba en la calle West, un par de cuadras de
la casa de su mejor amigo. Pasaron unos segundos cuando decidié que iba a
ir a visitarlo.

Caminaba incémodamente, tenia el calcetin frio y el zapato lleno de orina.

Encontrd la puerta de su mejor amigo, se tambale6 un poco antes de llamar.

Golped una vez la puerta de caoba.

—Noc, noc —dijo en tono burlén.

El cigarro que tenia en la mano izquierda dej6 caer las tltimas

hojillas de tabaco.

Mark se dio cuenta de esto y tiré los restos de lo que era un cigarro

al suelo y lo pisé.

Miré a la puerta y volvié a llamar, ahora un poco mas fuerte.

—iNoc, noc! —grit6 mientras volvia a golpear la puerta—. {Terry!

iVen a abrirme cabrén!

Escuché cdmo alguien al otro lado quitaba el seguro de la puerta.

Tanya, la criada, abrié la puerta, se quedé mirando a Mark y, cuando se per-
cat6 del hedor de orina que traia consigo, hizo una mueca.

—F]l sefior Terrance se encuentra en el estudio —dijo.

—Perfecto, sé como llegar.

El zapato empapado de Mark soné cuando cruzé la puerta. Se tambale6 un
poco mientras caminaba hacia donde estaba su mejor amigo.

—¢Donde esta mi tuerto favorito? —rio.

—Vete a la mierda, Mark —dijo mientras cerraba un libro que a Mark se le
hizo conocido.

Terry estaba sentado. Irritado, volte a ver a su amigo.
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—Apestas a orina.

—Ven, dale un abrazo a tu amigo.

Lo intent6 abrazar pero Terry se negd.

—¢A qué vienes, Mark? Porque no creo que vengas sélo a saludarme. O, no
me digas, ¢ya te terminaste el cheque que te di?

—No, Terry, no digas tonterias, sélo vine a ver cémo estabas —dijo mientras
husmeaba en el estudio intentando encontrar una botella de lo que fuera.

—El licor ya no estd aqui.

Mark hizo una mueca de disgusto mientras fingia buscar otra cosa.

—Mi querido amigo, no vine sélo por tu licor —mintié Mark—. Estoy regre-
sando de una importante entrevista de empleo —Mintié de nuevo.

—Ah, si? Y, ¢en qué importante entrevista te dicen que te mees en

los pantalones?

—No, verds, eso fue después...

—Mark, no quiero oirlo —dijo Terry exasperado—. Todos los meses es

lo mismo, vas a una entrevista o finges que vas a una entrevista sélo para
que me sienta culpable y te siga dando dinero. Estoy cansado Mark, es mi di-
nero, no el tuyo ni el de Rita.

—No digas estupideces, yo no vengo a rogarte por tu dinero.

¢Dénde estd Tanya? Necesito una bebida. ¢Sigues teniendo el brandy que te
mandoé aquel escritor? [Tanya! [Tanya! ;:Dénde estas?!

Tanya abri6 parcialmente la puerta del estudio y asomé la cabeza.

—Tanya, qué bueno verte, ¢nos traerias al sefior y a mi aquella botella tan
especial de brandy? —dijo Mark prepotentemente.

—-¢Quiere que traiga la botella o gustaria que llamara a alguien para que
sacara la basura?

Terry tomé una larga bocanada de aire y cerré los ojos. Pensé un momento.

—La botella, por favor, Tanya, y dos copas. Gracias, Tanya.

Ahora Mark miraba el libro que Terry estaba hojeando antes de que él
llegara. Trastabill6 y llegd hasta aquella pequefia mesa al lado del enorme
librero.

—No quieres un cambio de ropa?

—No, Terry, gracias, me gusta la que llevo puesta.

—Ya veo —dijo Terry levantando la ceja.

—AUn me sorprende que puedas leer. Ya sabes, con todo esto de los ojos
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—rio Mark.

—Y cémo estd Rita? Hace mucho no la veo.

—Creo que nunca la has visto bien —bromeé.

Mark tomsé el libro; la encuadernacién era familiar. Tardé unos momentos
pero lo reconocié. “El retorno del Rey”, apenas se podia leer en la tapa.

—¢Doénde encontraste esto?

—Estaba en el dtico, hace unos dias mandé a Tanya a limpiar alld arriba.
Aun no sé qué quiero hacer con el espacio—. Mark no lo escuchaba.

—Y qué estabas haciendo en el dtico?

—NMark, yo no subi al dtico, mandé a Tanya.

—Ah, vale.

Se quedaron en silencio, Terry miraba a Mark y él hojeaba el libro. Aquel
libro se lo leia el abuelo de Terry cuando éste estaba en el hospital, y se lo siguié
leyendo cuando se mudé con él. Mark celé el carifio que tenia el abuelo de
Terry por su nieto, él queria lo mismo.

Viendo el libro, Mark se preguntaba por qué no habia sido €l al que le
heredaran una casa tan grande como ésa y una criada que hiciera todo lo que
€l quisiera.

Tanya entré al estudio con una charola de plata. Sobre ésta estaba la botella
que Mark y Terry habian pedido y un par de copas, como se le habia ordenado.

Puso un cubo de hielo en cada copa y, después de servir un poco de brandy
en cada una de ellas, sin ninguna otra instruccidn, salié del estudio.

Cada quien tomé su copa. Terry disfrutaba lentamente de la suya cuando
Mark ya se estaba sirviendo su siguiente trago. Terminé ése y continué con el
siguiente. Se sirvi6 otro mas y se senté en el sillén frente a Terry.

Mark tenia en una mano su copa y en la otra aquel viejo libro. Observaba a
su mejor amigo, primero con ldstima, ;cdmo un tuerto iba a ser mas feliz que
é1? Sonrié como solia hacerlo, burlonamente; mientras mas lo miraba menos
lastima sentia. Aquella sensacién se convertia en celos.

—Tuerto de mierda —pensd Mark.

—¢Por qué me ves asi? —le dijo Terry.

Mark no contestd. Termind su copa y lentamente la dejoé en la mesilla que
tenia al lado. Hojeé el libro y recordé al abuelo de Terry y como solia quererlo.
Nunca le importd, que cuando se quemé los ojos, lo seguia queriendo aunque
fuera un deforme.
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Mark miraba con odio el libro.

—¢Qué pasa, Mark? (Ya listo para ir a casa?’—. Terry pauso, queria que su
visita se fuera. —¢Quieres que llamemos a Rita?

—No, me quedaré un rato mas.

—Bueno Mark, creo que ya es un poco tarde y mafnana tengo que resolver
unos asuntos...

—:Qué asuntos? (Qué asuntos son tan importantes para que un tuerto de
mierda tenga que meter la nariz para resolverlos?

—Creo que ya es hora que te vayas.

Mark tom¢ las pdginas de la mitad del libro, las apretaba con fuerza, se
comenzaban a arrugar.

—No le hagas nada a ese libro. Te pido por favor que te vayas, Mark—. Los
dos se miraron. —{Tanya! —llamé Terry.

Tanya abrié la puerta un segundo después, no se habia movido del corredor
desde que dejo la charola.

—Por favor, Tanya, llama a Rita y dile que...

—Te dije que no dijeras su nombre, Terry. ;Ademas de tuerto estds sordo?
—dijo mientras apretaba mas las paginas.

—Deja el libro, Mark. Tanya, por favor, llama a Rita.

Mark tomé el libro y comenzé a deshojarlo y romper las paginas. Terry trata-
ba de frenarlo, le pedia que no lo hiciera. Su amigo no lo escuchaba.

Terry se dio cuenta que el libro ya estaba destruido y dejé de luchar.

—Vienes a mi casa, ¢a qué, Mark? A destruir lo que amo, a faltarme al res-
peto. Eres una mierda, Mark, ¢lo entiendes? Eres una mierda que no merece
todos estos afios de amistad que te he dado. Siempre lo dijo mi abuelo, eres
un problema.

Mark se habia sentado en el sillén con la botella en la mano.

—No me interesa que te termines la botella. Es mds, terminala, es lo ultimo
que vas a tener de mi, ;me escuchaste?

Sali6 del estudio dejando atrds a su amigo.

—Si no sale de mi casa en media hora, llamas a la policia.

Gracias, Tanya, es todo por hoy.

Tanya asintio.

Mark escuché la instruccién de Terry y se qued6 unos minutos més en el
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estudio escuchando los pasos que subian a la habitacién. Escuché como Terry
eché el seguro de su puerta.

Se levanté del sillén y caminé lentamente hasta la entrada con la botella
medio llena. Antes de salir dio un gran trago que le quemo las entrafias, sonrié
y sali6 de la casa.

Bajo los escalones hasta la acera donde tomé otro trago hasta casi terminar-
la. Mark subié la botella hasta sus ojos y miré el cielo a través de ella. Pasé las
manos sobre los bolsillos de sus pantalones, intentando encontrar su cajetilla.
Tanted hasta encontrarla en el bolsillo trasero. Estaba apachurrada y sin forma
pero, para su buena suerte, aun habia un cigarro.

Tir6 la cajetilla en el pavimento, ahora quizd con el reflejo de la botella
podria encenderlo.

i
Después de cerrar la puerta de la entrada, Mark entré a la sala. Sabia que Rita
habia llegado porque ahi estaba su bolsa, aguzé el oido y escuché la regadera.

Mark se quité los pantalones, los calcetines y los zapatos que seguian llenos
de orina. Estando ya sélo en calzoncillos se senté en el sillén. Observd el bolso
de Rita, se acerco a €l y comenzé a hurgar estando alerta por si paraba la rega-
dera. Miré6 primero la cartera, llena de tarjetas, pero nada de dinero. Mark la
aventé dentro de la bolsa con desprecio.

—No hace nada bien en esta puta casa —murmuré.

Encontré los cigarros y prendié uno; le daba gusto tener un encendedor de
verdad.

Mark fumaba con tranquilidad, disfrutaba cada calada del cigarro. Miraba la
sala, todo estaba en orden, ain mas que lo usual. Se percaté que habia un par
de maletas al lado de la puerta, no las noté al entrar ya que la puerta las habia
ocultado. Con inquietud, apags el cigarro y se dirigi6 a ellas, las abrié sin cui-
dado ni precisién; la cabeza atin le daba vueltas.

En ellas encontré la ropa de Rita.

Dando grandes zancadas, Mark llegé al bafio y traté de girar la perilla, pero
tenfa seguro.

—iRital —llamaba a la puerta.

No hubo respuesta y ahora la regadera ya estaba cerrada.

—ij¢Por qué estdn tus cosas en las maletas, Rita?!
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Mark pateaba y golpeaba la puerta esperando alguna repuesta. Rita continua-
ba secandose el cuerpo y el cabello con delicadeza y paciencia; los golpes y gritos
de su esposo no la afectaban en lo absoluto.

Cuando terminé de secarse colgé la toalla; Mark ya no hacia berrinche.
Rita escuché pasos merodeando la sala, seguidos por el olor de sus cigarros.
Se puso las bragas, el sostén, la ropa cémoda le siguié, los mismos pantalo-
nes que alguna vez dijo que usaria para cuando dejara de fumar y saliera a
correr, una blusa blanca y, para finalizar, el suéter negro que le habia regalado
su madre dos navidades atrds. Los ojos verdes de Rita la miraban, se examina-
ba, se maquillaba con calma. Pausé un momento cuando abrié el ldpiz labial,
se mir6 otra vez al espejo, se veia joven como no se habia visto desde hacia
afios. Decidi6 que ese dia no se iba a pintar los labios.

Encontré a Mark sentado en la sala, apestaba a tabaco y orina. Rita hizo una
mueca mientras guardaba un sobre en una de las maletas.

—¢Y eso qué es?

—Nada que vayas a usar.

A Mark no le gusté nada esta respuesta.

—Rita, no lo voy a repetir—. Pauso. —:Qué hay en ese sobre? :Te hablo

Terry, no es cierto? Hablaste con aquel tuerto de mierda.

—Si, me llamé cuando saliste de su casa, Los dos se miraron.

—Mark, me voy.

—¢A dénde irds? —contesté enojado.

—Lejos de ti.

—T1 no te vas a ir —dijo mientras la tomaba del brazo.

—Mark, suéltame —contesté Rita haciendo una mueca de dolor.

—Tu eres mia, ti no te vas de aqui.

—No soy tuya Mark, llevo oliendo tu mierda dieciocho afios, ya estoy harta.

—¢Qué cofio te dijo ese tuerto, eh?

—Lo suficiente.

Mark le apret6 atiin mas el brazo antes de soltarla.

—Le voy a quemar la puta casa, eso es lo que haré. Inventando mentiras,
alejandote. Le quemaré la casa.

Rita se dio media vuelta y tomé el pomo de la puerta. Antes de que pudiese
abrirla, Mark se abalanzé sobre Rita y la puerta.

—Que no te vas a ir, (no me estas oyendo? —grufioé.
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—iSuéltame!

Cayeron y forcejeaban en el suelo, Rita le dio una cachetada, pero aun asi
€l no se movia.

Rita se canso.

—Suéltame, Mark —sollozaba.

—¢Qué hay en el puto sobre?

—Todos nuestros ahorros, no hay mas de mil délares —lloraba.

—Hija de puta —grufié y le dio una bofetada que le encendié la cara.

Rita sintié que Mark ya no aplastaba con tanta fuerza su cuerpo, sintié libre
la pierna y, con decisién, le dio un rodillazo en la entrepierna. Mark gimié, el
dolor le quemaba e hizo que cayera al suelo, inmévil. Rita corrié por su bolsa
que estaba en el sillén, tomd sus maletas y azoté la puerta detras de ella.

—Le voy a quemar la puta casa—. Mark lloraba y gemia. —Le voy a quemar
la puta casa —decia mientras todo se volvia negro.
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ROKO

Luis Angel Munguia

Solo pude escuchar un rechinido. Cuando me di vuelta, un cimulo de metal y
circuitos venia hacia mi. No tuve tiempo de reaccionar y terminé con un tubo
aplastando mi pecho, rompiendo mis costillas al instante. Perdi todas mis
fuerzas en ese momento. El sonido de los metales cayendo me dejé sordo y a
cada segundo me costaba més trabajo poder respirar. Con la mirada segui el
camino de la sangre que salia de mi cuerpo y vi que se mezclaba con el aceite
de las maquinas.

Comprendi que ya no habia nada que hacer, miré hacia el ocaso y con lagri-
mas en los ojos me resigné ante la muerte. La oscuridad de la noche se dejaba
caer, y junto con ella la tristeza, el odio y la decepcién. Ni siquiera en mi lecho de
muerte pude descansar del bruxismo, pues, en esos momentos de angustia, me
encontraba apretando la mandibula tan fuerte que llegué a romper mis dientes.
Cerré los ojos y dejé que mi consciencia flotara hacia el vacio, esperando que en
la muerte al fin pudiera descansar, pues la vida tomé lo mejor de mi.

Pero en toda esa oscuridad, una luz comenzo a parpadear cada vez con mas
intensidad, y al parecer me dirigia hacia ella. Sonidos mecdnicos se hicieron
presentes y fue cuando supe lo que estaba pasando: por fin, después de mil
intentos, mi creacion estaba funcionando.

Fue tal mi deseo de presenciar ese momento que aferré mi consciencia al
plano fisico, asi que ahora me encuentro aqui, como un ser adimensional vien-
do a Roko realizando sus primeras configuraciones, preparandose para salvar
al mundo. Maravillado, observo sus primeros momentos, pero el tiempo se
detiene y comienza a oscurecer una vez mas. Lentamente dejo de reconocer lo
que sucede. ;Qué es aquel artefacto que tanto me maravilla?

Estoy seguro de que, si me esfuerzo, puedo mantenerme mds tiempo aqui.
Lo intento, pero ni siquiera puedo recordar mi nombre.., me llamo Emilio, ¢o
era Emiliano?, quizds Heriberto, Edmundo, si, estoy seguro de que ése es; bue-
no, yo trabajaba en una fabrica de... algo, y tenia que estar sentado manipulando
botones y haciendo cilculos, jmaquinas! Ya lo recuerdo, mi nombre es Eduardo.

Hace diez afios, tuve la maravillosa idea de crear una inteligencia artificial,

pues yo estaba interesado por ese tema. Este interés no vino de la nada, pues
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mientras estudiaba la universidad me la pasaba investigando al respecto y pla-
neaba hacer una especializacién en el tema. Sin embargo, debido a una serie de
malas decisiones, esto no pudo ser, en cuanto me gradué tuve que trabajar en
una fibrica de autos, donde mi tinica funcién era la de programar y darle man-
tenimiento a las maquinas; lo cual significaba un desperdicio de mi potencial.

Durante mi tiempo en esa empresa, segui estudiando sobre la TA

(Inteligencia Artificial). Fue entonces que surgié en mila idea de crear una,
a la cual nombré Roko y que, recopilando datos en tiempo real, seria capaz
tomar decisiones de caracter social, politico y econémico. ¢Deberia subir el
sueldo minimo?

¢Aprobar alguna nueva ley? Roko analizaria el contexto presente, las op-
ciones a elegir y, después de comparar las posibles consecuencias de cada
una, escogeria la mas viable, esto con el fin de no dejar la toma de decisiones
colectivas e importantes a manos de la subjetividad humana y, como objetivo
personal, ser reconocido por crear un programa en pro del desarrollo huma-
no, no como todos esos algoritmos que hoy en dia sélo se utilizan para vender
y publicitar.

Entonces comencé a desarrollar a Roko, lo cual, debido a la falta de tiempo
y materiales, resulté muy complicado, a tal punto de que el proyecto quedé
estancado. Pero un dia el Centro de Investigacién Tecnolégica, junto con una
empresa dedicada a la robética, lanzaron una convocatoria en la que prometian
financiar y llevar acabo un 1inico proyecto.

No desaproveché esta oportunidad y decidi participar. Me inscribi al proceso
de seleccién y fui a presentar mi prototipo. Los investigadores se sorprendie-
ron por el nivel de recopilacién de datos que tenia mi IA a pesar de ser un sim-
ple boceto; aunque la forma en que yo buscaba que se utilizara no les gusto,
sobre todo a los empresarios.

Para mi sorpresa, no fui el tnico seleccionado; un joven llamado Gabriel,
recién egresado de la universidad, present6 una idea llamada “publicidad alta-
mente persuasiva”. Se trataba de crear un robot con dos objetivos: el primero
seria el de buscar la aprobacién humana, es decir, que las personas se sintieran
comodos con su presencia e interaccién con él; su segundo objetivo seria el
de persuadir a los de su alrededor para consumir cierto producto. La idea fas-
ciné a los empresarios, pues podrian crear maquinas y rentarlas o venderlas a
empresas que quisieran publicitar su producto en algiin evento. Si bien esto
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no era suficiente como para ser seleccionado, ademds que su programacién
era bastante mala, habia logrado programar algo interesante en su [A. Gabriel
logré hacer que su maquina pudiera actualizar su hardware de manera auté-
noma (hardware es como se le llama a la parte fisica de una méaquina), en re-
sumen, el robot podria tomar cualquier elemento de su entorno para afiadirlo
a si mismo, esto con el fin de prolongar su vida til.

Habia un gran contraste en ambos proyectos, pero al mismo tiempo se
complementaban muy bien, por lo que no me fue dificil deducir la razén de
que nos habian seleccionado a ambos. La idea de Gabriel les generaria mucho
dinero y utilizarfan la actualizacién automadtica en las mdquinas que renta-
rian, pero no en las que venderian. Como ya mencioné, su programacién era
pésima, y aqui es donde entro yo. La IA que yo desarrollé recopilaba datos de
manera increible en muy poco tiempo, y tomaba decisiones acertadas, enton-
ces juntarian todo esto en una sola IA.

Aunque desde un principio nos aseguraron que ambos proyectos se lle-
varian a cabo, yo no quedé muy convencido, pues estaba seguro de que el
objetivo era mayormente financiero; aun asi, decidi continuar, pues ya habia
renunciado a mi trabajo anterior y durante el proyecto estariamos recibiendo
una especie de sueldo.

Cuando mi programa estaba casi terminado comencé a recibir llamadas de
atencion, con la excusa de que no veian un verdadero avance o que no era lo
que esperaban. Me culpaban de hacerlos desperdiciar capital y tiempo. Asi que
decidi copiar los datos de mi programa, y de paso los de Gabriel, para continuar
por mi cuenta cuando me echaran del lugar.

Me despidieron dias antes de terminar, alegando que mi programa no ser-
virfa y que otras personas se harian cargo. Semanas mas tarde la empresa pre-
sentaba el resultado final, y unos meses después ya lo vendian por montones.

Cabe mencionar que afadieron otro producto, un robot de compania que,
utilizando la IA que yo desarrollé, le haria sentir al usuario que era capaz de
comprender sus situaciones, asi como aconsejarlo y entretenerlo; literalmente,
era amor artificial y personalizable, a la gente le encanté. El robot de compa-
fifa era sumamente eficaz a la hora de hacer sentir bien a los demis, pero era
desechable. Sin embargo, estaba programado para crear un vinculo muy fuerte
con su usuario; entonces, al momento de quedar inutilizable seria reemplazado
rapidamente. Todos los desechos fueron a dar a una parte del basurero.
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Mientras la fiebre por esos robots brotaba en la sociedad, yo me volvi un
ermitafio. Resentido por sentirme utilizado y que nadie notara o valorara mi
potencial, decidi enfocarme tnicamente en terminar a Roke. Sobrevivia con
lo que habia ahorrado, pero eso no fue por mucho tiempo. El dinero se me
acabé y también mi paciencia, pues estaba estancado en algo, hata que me di
cuenta de que me hacian falta ciertas piezas, las cuales conseguiria en el centro
de investigacion.

Me dirigi ahi una noche. Resulté ser muy fécil convencer a los guardias,
pues hablindoles con tecnicismos y con mi bata, asumieron que trabajaba ahi
y me dejaron pasar. Tomé las piezas que necesitaba, pero me percaté de las ca-
maras de seguridad; seguramente me reconocerian. Regresé a mi casa y tomé
todo lo necesario para continuar, pues no faltaba mucho para que comenzaran
a buscarme. Tomé mi auto y me mudé al tiradero de robots.

Después de varias semanas, logré unir la recoleccién de datos, el andlisis
de estos para la toma de decisiones, la actualizacién de hardware auténoma y
la busqueda de aprobacién humana, todo en un sélo programa. Sin duda era
mas de lo que esperaba, incluso tuve tiempo de hacerle un cuerpo a Roko,
utilizando las piezas de los robots desechados.

Finalmente habia materializado mi idea, pero siempre que intentaba correr
los programas algo salia mal. Asi fue durante varios dias hasta que llegamos
hasta este punto, el dia de mi muerte.

Horas antes de mi deceso, me habia dirigido a mi auto, que estaba en la
entrada del basurero, pero me percaté de que habia un hombre merodeando
por ahi, me escondi y vi cémo logré abrir mi auto; sin embargo, no se lo llevd,
sélo estuvo revisando el interior.

Sin duda alguna era alguien enviado por la empresa, y ya sabian dénde
podria yo estar, asi que tenia que apresurarme a decidir cudl era mi siguiente
paso, si dejar todo y huir o aferrarme a que Roko funcionara y, cuando me
encontraran, pudieran entender el porqué de mis acciones.

Decidi hacer un ultimo intento, del cual no tuve respuesta alguna. Me resig-
né, pero tenia tanta frustracién acumulada en mi que exploté y comencé una
rabieta. Lancé todo lo que encontraba, grité y pataleé maldiciendo a todos hasta
que escuché un rechinido y bueno, ya sabemos qué pasé después.

En estos momentos desearia haber esperado cinco minutos mas, antes de
dar por hecho mi fracaso y causar mi muerte. Aun asi, me siento feliz de poder
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ver como Roko llega al mundo. Incluso puedo ver por dentro de su cuerpo me-
talico, me fascina cémo la electricidad corre por sus circuitos, transportando
datos a la tarjeta madre, y ésta los envia de regreso con nuevas instrucciones.

Florece su consciencia artificial mientras se iluminan sus cuentas de metal.
Su parte analitica se conecta a la red de internet y comienza a llenarse de toda
la informacién que hay en ella.

Mientras, la parte encargada de lo superficial comienza a manipular lo que
hay a su alrededor.

Son dos consciencias en una sola, se entienden entre ellas y se complemen-
tan. Su objetivo comun es el de llevar a la humanidad por un buen camino.
Analiza el comportamiento del ser humano a lo largo de la historia para poder
poner los matices correctos entre lo malo y lo bueno para asi tomar decisiones
viables. Al mismo tiempo, se propone ser siempre una mejor version y adap-
tarse a los estdndares de la humanidad.

Estoy en un trance muy intenso, hipnotizado por las luces y los sonidos de su
sistema trabajando, hasta que me doy cuenta de que el sujeto de hace unas ho-
ras ha regresado. Ve la escena: a la izquierda, mi cuerpo bajo un tubo de metal
y sobre un charco de sangre; a la derecha, Roko, husmeando en los escombros.
El tipo se acerca a mi cuerpo para inspeccionarlo, mientras Roko, consciente de
su presencia, toma su primera gran decisién en sélo cinco segundos.

“Objetivo principal: llevar a la humanidad a un camino de desarrollo y bien-
estar. Las acciones tomadas para esto deben ser benevolentes, a menos que
esto implique obstaculizar el objetivo principal. Anilisis de situacién actual:
Hay alguien inspeccionando un cuerpo sin vida. La probabilidad de que me
retenga es alta. Si eso pasa, seré inhabilitado y el objetivo no se podrd cumplir.
Solucién: neutralizar al sujeto, por el bien de la humanidad”.

Seguido de esto, Roko tomé una vara con punta afilada y la incrusté en la
espalda del pobre hombre; éste comenzd a gritar de dolor y Roko recordé que
el terror es visto como algo negativo, por lo que comenzé a apufialar toda su
espalda, en busca de algtin punto que lo matara al instante, hasta que llegé a
la cabeza y el sujeto dejé de gritar.

Mi creacion, dentro de su légica, habia cometido un crimen y lo justificaba
diciendo que era por el bien de la humanidad. Me siento horrorizado al ver que
resulto ser todo lo contrario a lo que yo queria, aunque era de esperarse. Roko
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no surgié en las condiciones necesarias y es por eso que tomé esa decisién, ya
que tampoco cuenta con supervisién humana.

Su parte analitica comienza a considerar las siguientes acciones que toma-
rd, mientras la parte que se encarga del hardware analiza el cuerpo tirado. En
algun punto se cruzan y surge el siguiente razonamiento:

“La capacidad de renovar el hardware tiene entre sus objetivos el hacer que
las personas se sientan en confianza. Si ganamos su confianza, habrd mds po-
sibilidades de cumplir el principal objetivo. El ser humano confia en aquello
que conoce, como otro ser humano. Conclusién: es necesario ocultar el cuer-
po robético bajo piel humana para ganar su confianza, antes de comenzar el
objetivo principal”.

No soy capaz de deshacer lo que he creado. Aun si yo estuviera vivo, puede
que Roko me viera como una amenaza al saber que yo, su creador, sabria cémo
detenerlo y hubiera optado por liquidarme. Por mas que quiera ver hacia otro
lado, estoy seguro de que parte de mi condena es ver a Roko destazando aquel
cuerpo inerte.

Escucho la sangre derramarse y la piel desprenderse; deja caer la carne al
piso mientras se injerta pedazos de piel sobre su cuerpo metilico.

Después pasé a examinar mi cuerpo, sin embargo, sélo opté por arrancar
mi rostro y ponérselo encima. Por alguna razén decidié enterrar mi cuerpo,
como si €l sintiera una conexién conmigo. Pero yo sé que le hara falta material
y eso es lo que mds me aterra.

“Los recursos no son suficientes, hay que conseguir mds. La opcidon mas
viable es liquidar a aquellos que se opusieron a mi creacién, para que no inter-
vengan mads adelante. Cinco cuerpos mas seran suficientes”.

Fue entonces que Roko comenzdé una caceria hacia aquellos que no aproba-
ron mi proyecto. No le fue dificil encontrar la direccién de aquellos cinco que
para él resultaban un mayor peligro y los maté uno por dia.

Desde el primer asesinato descubierto, las autoridades se pusieron a traba-
jar. Asumieron que yo era el causante, pues encontraron mi auto en el basu-
rero y después a la primera victima de Roko. Los investigadores aseguraban
que tenia una especie de rencor hacia la empresa, y se mostraban intrigados
en saber el porqué de quitarle la piel a las victimas, ademads de que eran cortes
muy precisos. En alguna ocasién, uno de ellos mencioné: “es como si lo estu-
viera haciendo una maquina”.
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Por mads que se acercaban a dar con el verdadero responsable, Roko resultaba
estar més de un paso delante de ellos. Era muy habil para moverse en las no-
ches y sin que nadie lo notard; ademads, logré hackear el sistema de la policia, y
con la informacién del caso predecia los lugares donde lo estarian esperando.
Debido a esto se retrasé hasta diez dias en recolectar la piel necesaria.

El dia en que Roko completé su disfraz decidié hacer una pequefia prueba,
asi que se dirigio, a plena luz del dia, hacia una casa de un vecindario que se
encontraba cerca del basurero. Tocé la puerta y abrié una sefiora de avanzada
edad, quien se horrorizo al ver a un ser deforme, con piel putrefacta y cubier-
to de sangre, el cual repetia la frase: “déjame ayudarte”. La sefiora comenzé a
gritar y Roko huyé del lugar, pero fue visto por mds personas, quienes se lo
describieron a los policias que llegaron al lugar.

Roko se encontraba confundido, pues estaba seguro de que aquello funcio-
naria. Cuando vio la informacién que habia sobre él en internet, se dio cuenta
de que las personas lo etiquetaban como alguien feo, con olor putrefacto y que
ademads iba sin ropa. Fue entonces que Roko, tomando esto como referencia
de lo que no debe ser, comenzé a razonar esto:

“Se debe cumplir con estos estindares. Para el primero, es necesario encon-
trar gente que cuenten con aprobacién en cuestién de estindares de belleza.
En el segundo, hay que realizar todo en un lapso de tiempo muy corto para
asegurar la conservacion del material. En cuestién del tercero, alguna de las
victimas tendra algo de ropa. Para evitar la deformidad, habra que utilizar par-
tes enteras del cuerpo, no solo la piel. Nota: ya no es vital asegurarse de que las
muertes estén justificadas, debido a que se agota el tiempo”.

Ver a Roko llegando a estas conclusiones, con mi rostro putrefacto adherido
a él, me hace ver un reflejo de mi lado oscuro. Mi lado el cual no se preocupa-
ba realmente por un bien comtn, que no sentia genuina empatia por los de
su alrededor. Ese que se justificaba con “hacer un bien a la humanidad” pero
que sélo queria demostrar su capacidad y tenacidad. Ese que no reconoce los
errores que ha cometido.

Roko comenzé su caceria en la madrugada. Calculé cinco horas para cum-
plir esa misién, asi que comenzo a las 3 de la mafiana, pues a las 8 tendria
algo qué hacer.

Su primera victima fue una mujer cuyas extremidades bajas eran muy
largas. Logro entrar a su departamento y terminé con su vida en menos

56



Permanenaa imvoluniana

de tres segundos. Separé las piernas del cuerpo para después deshacerse
de los musculos y huesos de estas, simulando asi una especie de medias
humanas. Las guardé y continué.

El siguiente era un hombre obeso. Le fue un poco mas dificil encontrar
un punto vital entre tanta grasa. Cuando lo neutralizé comenzé a desollar
el cuerpo. Una vez que obtuvo la piel suficiente, envolvié su torso con ésta y
la ajusté. Del ropero de este hombre consiguié un gran saco, el cual podria
cubrir todo su cuerpo.

Por ultimo, aniquilé a un ex jugador de basquetbol. Sus brazes serian lo
suficientemente largos para cubrir sus miembros de metal. Repiti6 el proceso
de vaciar las extremidades para simular un par de mangas.

A las 8 de la manana ya tenia su disfraz puesto, se puso el gran saco encima
y caminé con direccion al centro de la ciudad. En el camino, tres jévenes lo
vieron y uno de ellos les dijo a los otros que aquello era un robot. Roko recordé
que, en lo que simulaba ser su cabeza, sélo tenia mi rostro putrefacto adherido.
De inmediato decapité a los tres muchachos, y con la piel de sus crineos logro
cubrir las partes que le faltaban.

Fue entonces que llegé al centro. La gente lo veia con intriga y Roko sélo
repetia “déjenme ayudarlos”. Parecia que su plan habia funcionado después de
todo, pues todos le cedian el paso y estaban atentos a él.

Llego hasta el palacio presidencial, donde hablé con los guardias durante un
par de minutos. Los guardias entraron y, momentos después, salieron dos per-
sonas mads; volvieron a entrar y, nuevamente, salieron dos personas diferentes.
Esto se repitio durante varias horas, gente entraba y salia; todos hablaban con
Roko, pero sobre todo lo escuchaban, nadie fuera de ellos sabia qué estaban
diciendo, pero esperaban algo.

Al final, alrededor de diez personas salieron del edificio y miraron a Roko
fijamente durante varios minutos; todo el centro en silencio total hasta que

dejaron entrar a Roko.
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alPOR

Antonio Gonzélez Cortés

En el ano 2068, como era de esperarse, la tecnologia habia dado pasos gigantes.
Las personas iban a las farmacias a que les quitaran tumores o, si necesitaban
un trasplante de rifion, podian ir a compratlo al supermercado. El doctor Paul
Bloomkamp, un neurélogo reconocido a nivel mundial, habia obtenido premios
de ciencia, premios al mérito humano; y es que habia creado la tecnologia nece-
saria para hacer que las personas que sufrian de pérdida de memoria pudieran
acceder a sus viejos recuerdos. Lo que tenia era una computadora que se conec-
taba al cerebro a través de diferentes agujas, buscaba a través de todas sus redes
aquellas memorias que pudieran parecer perdidas, las extraia y, después de eso,
las guardaba en un sector del cerebro que no se encontrara dafiado para que esos
recuerdos parecieran recientes, y después, poco a poco, su mente los reubicaria,
como si nada hubiera pasado.

Paul tenia una esposa, un hijo y dos hijas; desgraciadamente, su hija ma-
yor no habia sido la misma desde hace un tiempo. Ella se encontraba en 5to
cuatrimestre de preparatoria cuando fue acosada y abusada por un compatiero
suyo durante una fiesta dentro del campus. La institucién se habia negado a
dar el nombre del acosador a los padres y, por lo tanto, nunca enfrenté ningin
proceso legal; en palabras de ellos, “para no afectar a nadie y no revivir los
traumas que pudieron ser ocasionados”. La hija de Paul,

Klara, habia sido drogada al momento de su ataque y no podia recordar nada
de lo ocurrido mas que la triste y dolorosa sensacion de haber perdido algo ese
dia. Como ha sido desde hace mucho tiempo, fue preferible tener una victima
que afectar a instituciones de renombre. Bloomkamp llegé a considerar mu-
chas veces entrar a la mente de su hija con la maquina que habia creado, pero
existia el riesgo de que pudiera revivir ese recuerdo en Klara. Al igual que su
hija, tenia que aprender a vivir con el dolor.

Una noche, para ser mds precisos, la noche del 31 de enero del 2069 a las
20 horas con 13 minutos, llegé un paciente a la clinica del Dr. Bloomkamp, un
joven de aproximadamente 20 afios, de nombre Derek Allen; iba acompatiado
de su padre y su madre, dos reconocidos politicos de ultraderecha.
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Derek estaba comenzando a perder la memoria a causa de un golpe que
sufrié en la cabeza, producto de un choque automovilistico, y debido a su ca-
pacidad econémica, podia darse el lujo de acudir a la milagrosa clinica que te
hace recuperar tus recuerdos.

Entré a la oficina de Paul, donde se le realizaron unos estudios previos al
procedimiento de recuperacién de memoria.

—Derek, ¢qué droga habias consumido previo al momento del choque?
—pregunté Paul.

—¢Droga? —dijo Derek, en un tono de voz nervioso —Habia bebido unas
cervezas, pero nada de drogas.

—Hijo, no me mientas, tus resultados demuestran que no llevas ni siquie-
ra 30 dias limpio. Si te lo pregunto es por puro protocolo, y lo necesito saber
para ver si no hay mas dafio del que creemos —dijo el doctor en un tono algo
molesto; no le gustaban los mentirosos.

—Doc, le juro, de verdad, yo no consumo otra cosa que no sea alcohol, eso
de las drogas no es lo mio—. Mientras dijo estas palabras, en ningin momento
vio a los ojos a Paul.

—Ok, hagamos esto —dijo Paul de manera molesta y seca. No queria seguir
hablando con ese joven; entre mas intercambiaba palabras con él, mas eran sus
ganas de terminar el trabajo ripido y no volver a ver ese rostro nunca mas.

Abandonaron la oficina y se dirigieron al cuarto azul; asi fue como se bau-
tiz6 al lugar que te devuelve los recuerdos. Durante el trayecto, Paul sacd una
pequenia botella con whiskey que llevaba en su bata y dio un sorbo de unos
cuantos segundos, cuando se dio cuenta de que habia agotado todo rastro de
la bebida.

Llegaron al cuarto azul, acostaron a Derek, lo anestesiaron y se le incrus-
taron cinco grandes agujas en la cabeza. Cabe aclarar que todo el proceso se
realizaba con el individuo consciente, ya que era un proceso corto, aproxima-
damente de 15 a 30 minutos.

Entré a su mente. Bloomkamp comenzé a indagar en la memoria del joven
Allen, donde llevé a cabo un recorrido cronolégico; desde los primeros afios,
pasé por cuando tenfa entre 10 y 12, y se pudo dar cuenta de que no estaba
frente a una buena persona. Siempre habia sido grosero, irrespetuoso y men-
tiroso, pero, al llegar a los 18 afios, no podia creer lo que encontré; inmediata-
mente solto una lagrima, y otra, y otra.
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En los recuerdos de Derek pudo ver a su hija siendo abusada; y lo peor,
descubrié que no sélo fue una persona sino varias quienes cometieron aquel
despreciable acto en su hija, a la nifia que vio nacer, que cargd entre sus bra-
zos, que crio, v, sobre todo, que amaba.

Bloomkamp no sabia qué hacer, estaba frente a la persona que le arrebaté
a su hija como él la conocia. ¢{Qué se suponia que deberia de hacer? El no
creia que alguien alguna vez hubiese estado en una situacién similar. Tomé
unos momentos para pensar, tratar de despejar un poco su atormentada mente,
cuando se dio cuenta de que la respuesta estaba frente a lo que le estaba pasan-
do. Esa noche, su creacién tendria un uso diferente.

Asi fue como comenzd el horror show para Derek, pero para Bloomkamp
esto serfa una oscura venganza.

El doctor Paul era un gran amante del cine de terror. Su suefio frustrado
siempre fue ser director y hacer sus propias peliculas, asi que esta vez él seria
el creador de una saga de peliculas protagonizadas por el joven Derek Allen.

Derek despierta. Estd en su casa, es una mafiana acogedora, el sol brilla y se
filtra a través de las persianas de su cuarto; se levanta en pijama, baja a buscar
unos deliciosos cereales, porque siempre despierta con hambre, y los sirve; pri-
mero la leche, después el cereal. Empieza a comer, pero algo raro comienza a
suceder, las cucharadas de cereal tienen un sabor a oxidado y demasiado crujien-
te, asi que decide sacar el bocado que se acababa de meter a la boca y descubre
unos pequefios trocitos ensangrentados. Escupe aterrado, toma uno del piso, lo
limpia y descubre que son dientes lo que estd expulsando, dientes rotos; habia
estado comiendo sus propios dientes. Su boca no deja de sangrar, no deja de
escupir sus dientes, corre al bafio, se enjuaga la boca y descubre que le crecen
dientes a una velocidad impresionante.

Cada vez que alcanzan su mayor tamatio, estos se caen y vuelven a crecer,
unos detrds de otros, mientras la sangre fluye y fluye.

Desperté de nuevo, ahora estaba en medio de un bosque; confundido, co-
menz6 a caminar hacia el norte. A lo lejos escuchaba gritos de desesperacion,
llantos desgarradores y stplicas de ayuda. No sabia si ir hacia los ruidos o ir en
direccién contraria; le parecié lo mas inteligente alejarse de ahi. Continuaba su
camino cuando los ruidos comenzaron a venir de todas direcciones, norte, sur,
este y oeste; cada vez se intensificaban mds y mds, no tenia idea de qué estaba
pasando. Llegé a una cueva que emanaba una cdlida luz. Pensando que podria
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haber gente en el interior, se adentré a la cueva y lo que vio no fueron seres
humanos. Habia siete cabras alrededor de un abrazador fuego, paradas en dos
patas, recitando palabras que él no lograba comprender. No quiso mirar mais,
inmediatamente corrié por donde habia venido. Cuando ya lograba ver la salida,
comenzaron a asomarse por la entrada seis cabras que también venian cami-
nando sobre sus dos patas, pero esta vez pudo mirar a una directamente. Por
un instante que se volvi6 eterno, sus miradas chocaron, y Derek pudo ver que
no eran ojos de animal, eran ojos de humano, de una persona que él conocia;
eran los ojos de la hija de Paul. Se miraron fijamente mientras, lentamente, la
cabra se acercaba. Cuando lo tuvo de frente, le solté un cabezazo que le rompié6
la nariz al instante. Allen se arrastraba por el piso, con el rostro cada vez masy
mis lleno de sangre; eran cantidades ridiculas de ese fluido rojo, el cual poco a
poco le impedia respirar correctamente. Los animales comenzaron a rodearlo y
morderlo lanzdndole grandes mordiscos mientras Derek lanzaba agonizantes y
perturbadores gritos al aire.

Volvié a despertar, esta vez amarrado a una cama de hospital, completa-
mente en la oscuridad. Esperd a que llegara alguien al cuarto, pero simple-
mente el tiempo pasaba y pasaba. Pudo jurar que estuvo esperando durante
doce horas sin que algo o alguien entrara a la habitacién. Se encendieron
unas luces cegadoras, tan potentes que le lastimaban los ojos, y entré Paul sin
decir ni una sola palabra para, posteriormente, acercar una mesa con varias
herramientas médicas.

—Lo que te voy a hacer no se compara ni de cerca con todo el dolor que tia
has causado, sélo espero que esto te persiga por el resto de tu estipida y mise-
rable vida. Cada vez que cierres los ojos, me verds a mi y recordaras con detalle
cada momento de lo que te haré —dijo Bloomkamp al borde de las

lagrimas; no por un sentimiento de ldstima, sino porque, a pesar de consu-
mar su acto de venganza, nadie podria borrar el dafio que habia causado. Pero
su naturaleza humana le exigia terminar con la vendetta.

Dio inicio a la “operacién”. Paul tomé un bisturi y comenzé por hacer cortes
en diferentes zonas del cuerpo del joven. Derek no podia gritar,

sentia el dolor, pero no tenia voz; sélo se escuchaban unos leves gemidos,
sus quejidos eran tan débiles, ya no tenia ni siquiera fuerza para quejarse.
Después de varios minutos de cortes, Bloomkap hizo que las heridas sanaran
inmediatamente, s6lo para volver a hacerlas, proceso que repitié de una ma-
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nera que parecia infinita. Cada vez lo hacia de una manera diferente y mas
dolorosa; en los ojos del doctor ya no se veia a un ser humano, sélo se podia
observar a un ser sediento de venganza.

Pasada una hora desde que Derek y el doctor Bloomkamp entraron al pro-
ceso, la enfermera acudi6 a ver qué estaba pasando; era raro que Paul se de-
morara tanto. Y justo cuando la enfermera estaba por abrir la puerta, salié
Bloomkamp con un Derek en silla de ruedas, completamente inconsciente.
Llegaron con los padres del joven y el doctor les explicé que era probable que
durmiera hasta el siguiente dia, y les dijo que habia sido un proceso sumamen-
te complicado, pero satisfactorio. Los padres agradecieron y Paul les agradecié
a ellos.

Ahora el doctor Paul Bloomkamp sabia quiénes habian sido los que tanto
dafio le hicieron a su hija, vio sus rostros; era algo que no podria olvidar y que

no dejara asi. Para él, esto sélo era el comienzo.
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Tafallera

Mateo Jiménez Contreras

Para mi abuelo, con amor.

La voz de mi abuelo repicoteaba mi memoria. Era distante y efimera, pero
calida y llena de amor.

—Un dia vas a ser un gran matador, mijito. Tu nombre va a estar en todos
los carteles, desde Lisboa hasta Toulouse. Te van a sacar a hombros de Las Ven-
tasy vas a cortar rabo y orejas en La Monumental—, Sus palabras me siguieron
todo el camino desde el patio del edificio hasta el coche.

En el espejo tenia colgado un chalequillo rojo con destellos dorados. Mien-
tras lo miraba me imaginé en é€l, toreando en medio del ruedo, con la multitud
gritando “Olé” con cada pase que le daba al toro.

Los cuernos pasaban al lado de mis piernas, y yo no me movia. Tenia la
mirada en el horizonte, no me molestaba en siquiera mirar a la bestia que
seguia mi muleta,

Tocaron el vidrio de atras del coche.

—¢Esta libre? -dijo la voz de una chica.

—Si, suba —contesté mientras encendia el taxi. —:A dénde va?

—A la Narvarte, a la plaza de toros. :Si conoce o lo guio?

—No se preocupe, cOnozco.

Cerr6 la puerta después de subir a la parte de atrds del coche. Nos miramos
por el espejo retroyisor, pero no dijimos nada.

El taxi aceleraba y frenaba conforme le decia. Habia sido mi companero
por muchos afios, desde que mi abuelo me lo heredé. No era la gran cosa, un
Volkswagen que poco a poco se estaba cayendo a pedazos. Pensé en venderlo y,
con el poco dinero que seguro me darian, hacer un par de arreglos muy nece-
sarios a mi departamento. Pero siempre que pensaba en hacer eso, el recuerdo
de mi abuelo al volante ahuyentaba la idea.

Ahora era yo el que estaba sentado llevando a un pasajero a su destino. Al
coche yo no lo podia manejar con la maestria con que lo hacia mi abuelo; el
control y la destreza que tenia al volante siempre me sorprendieron. Cuando
lo acompatiaba, me miraba con carifio cada vez que teniamos que frenar en
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un alto; yo lo miraba de la misma manera.

Miré al espejo, la chica que habia subido era bonita, de pelo castafio y ojos
verdes. Noté mi mirada y me analizé, quizd con un poco de lastima.

—<Lleva a mucha gente cerca de La Plaza?

—Algunas, a la mayoria al Estadio Azul.

No dijimos nada y la dejé de mirar. Me concentré en el camino, aquel cami-
no que habia manejado incontables veces, y muchas mas lo habia visto desde
el asiento del copiloto; asi habian sido todos los domingos desde que tenia
memoria. Cuando daban las doce del dia, el abuelo se preparaba para salir,
tomaba sus botas, su abrigo y su sombrero, cercioraba que los puros estuvieran
en la purera dentro de su bolsillo y saliamos del departamento.

—jiQué bonito chalequillo! Lo compré afuera de la plaza, ¢verdad?

—Si, en los puestitos que se ponen en la entrada cuando termina la corrida.

—Ah, claro, si, mi papa compraba ahi los carteles también.

—¢A su papa le gustan los toros?

—Le gustaban, si. A mi me llevaba desde recién nacida.

No contesté.

—De hecho, trabajaba en la plaza. Era el encargado de la taquilla.

—¢Cémo se llamaba? Seguro lo conoci.

—Raul Cérdenas.

Me quedé pensando un momento Por unos segundos, todas las personas
que llegué a conocer con mi abuelo me vinieron a la mente. El conocia a todos
y todos lo conocian a él.

—Tenia un bigote?

—No, no tenia.

—Entonces, ¢era el que tenia las patillas como Manolete? —sonrei.

—No, €l era mi tio, que trabajaba junto con Pancho en la taquilla—. Pausé
al notar mi mirada confundida que la miraba por el retrovisor. —Pancho es el
que tenia bigote y Fernando, mi tio, es el de las patillas. Los dos trabajan en la
taquilla. Pero no, mi papa era el que se encargaba de los derechos de apartado,
en la oficina detrds de las taquillas. Ahora soy yo quien trabaja ahi.

Asenti, ésa fue mi contestacién. No sabia qué mis decirle, nosotros nunca
tuvimos derechos de apartado, nos sentdbamos en el segundo tendido. Mi
abuelo iba todos los domingos temprano, horas antes de que abrieran las ta-
quillas, para comprar un buen lugar. Yo conoci a Pancho, era de la edad de
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mi abuelo, hablaba con clase, era amable y de buen corazén. Pancho conocia
muy bien a mi abuelo, creo que eran hasta amigos; nos guardaba los boletos
para que no los comprara nadie mas. Creo que mi abuelo le daba un poco de
dinero extra por eso. Siempre nos dijo que no le dijéramos a nadie de esto,
nunca lo hicimos.

—¢Y qué va a hacer un lunes tan temprano a la plaza?

—Es que hoy empieza la renovacién de los derechos de apartado; ya sabe,
los boletos que van desde el primer tendido hasta la mitad del segundo.

—Ah, claro.

El silencio regresé por unos minutos.

—Si no es mucha molestia, ¢sabe cudl serd el primer cartel de la temporada?

La chica dudé un poco y sonrié.

—Lo tnico que le puedo decir es qué habra rejoneador—. Sonrié de nuevo.

—Gracias—. Sonrei también.

Lo poco que quedaba del camino la pasamos en silencio. Saber que el pri-
mer cartel de la temporada tenia un rejoneador me sorprendia. Con cada se-
gundo que pasaba, mds deseaba que llegara el dia en que pudiera entrar a la
plaza, pasar por los tuneles y, con la luz al final de estos, encontrar el ruedo.

Llegamos a la plaza, me entregé el dinero y salié del taxi. Me tomé unos
segundos, pero tomé una decisién.

—Disculpe, una cosa mas, ¢cree que podria entrar a la plaza? Sélo quiero
ver el ruedo.

Me miré. Me analizaba.

—Deme un segundo.

Camind hasta la enorme reja, ahi habia un guardia. Se quedé unos minutos
platicando con él, aquellos pares de ojos me observaron. Parecia un juicio.

La chica, con la mano me dijo que fuera hasta donde estaban ellos.

—Fl es Don Joaquin, lo va a acompafiar. Nos dimos la mano.

—Bueno, me tengo que ir, gracias por el viaje.

Don Joaquin no hablaba mucho, y yo no hacia el esfuerzo tampoco por
empezar la conversacién.

Caminamos silenciosamente por los tineles de la plaza. Aquellos tuneles
que habia recorrido desde que tenia memoria, siempre con mi abuelo.

Miraba todo con emocién, nunca habia estado ahi sin gente.
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—Nunca ha estado aqui en la plaza?—. Por la pregunta, seguro habia no-
tado mi cara de sorprendido.

—No, de hecho, vengo casi todos los domingos, pero nunca he visto la mo-
numental vacia.

—Lo entiendo, yo tenia la misma cara cuando empecé a trabajar aqui hace
unos veinte afios.

—Y cémo es trabajar aqui?

Siguié mirdndome mientras camindbamos, creo que queria encontrar las
palabras correctas.

—Depende la fecha joven, hay veces que es caético, hay otras veces que es
tranquilo, como en las novilladas, que casi no viene nadie. Es un trabajo mis,
sélo eso.

Entramos a un tinel, sin el ruido de la multitud sélo se escuchaban nuestros
pasos haciendo eco. Asi avanzamos todo el trayecto, nosotros en silencio y el
sonido de nuestro caminar acompafiandonos.

Con cada paso nos acercibamos atin mis a la luz. Mi corazén latia cada vez
mis ripido, era como si fuera la primera vez que pasaba por ahi, con mi abuelo
déndome la mano.

Al salir del tinel nos encontramos en el primer tendido de la plaza, el ruedo
estaba a unos cuantos metros frente a nosotros. La arcilla resplandecia de una
manera que nunca habia visto antes, me llamaba.

Don Joaquin prendié un cigarro y parecié no importarle mucho que estu-
viera ahi. Comenzé a revisar un par de asientos, sacé un pequetio cuaderni-
llo y una pluma de una de las bolsas de su chamarra y comenzé a anotar lo
desperfectos que veia. Yo poco a poco bajaba los escalones, me acercaba a la
primera fila de asientos. Senti un escalofrio que recorrié toda mi espalda, una
sensacién que me decia que tenia que pisar el ruedo, al menos por una vez.

—Disculpe, Don Joaquin—. Cruzamos miradas. —¢Le molesta si me salto
al ruedo? Solo un par de minutos, quiero ver la plaza desde el centro.

No me contesté, hubo silencio por un par de segundos. Don Joaquin asintié
y siguié en lo suyo.

Bajé la barda que separaba los asientos del callején; fue un poco dificil, me-
dia quizd menos de dos metros, tuve que bajar con cuidado.

Sali por el burladero y llegué al ruedo. A mi derecha estaba el tunel por
donde salian los toros y a mi izquierda estaba el tunel por donde salian los
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matadores, los picadores y las cuadrillas. Me sentia como un nifio pequefio el
dia de Navidad.

Estando en el centro miré los cuarenta mil asientos vacios, no habia ni un
alma mas que yo y Don Joaquin que seguia examinando los asientos. Desde el
centro del ruedo admiraba la plaza.

—Con razén se llama La Monumental —pensé.

Tomé una gran bocanada de aire y cerré los ojos.

Cuando los abri, volvi a voltear a la derecha y me imaginé cémo las puertas
se abrian para dejar salir al toro, corriendo a toda velocidad para encontrarse
finalmente con mi capote.

Me paré como habia visto tantas veces hacerlo a los toreros y, con mi capote
imaginario, hice pasar a aquel toro invisible con maestria. jOlé! Pensé.

El toro invisible regresaba y de nuevo se encontraria conmigo, pero con toda
precision y fineza hice una chicuelina, pasé a mi lado de nuevo. jOlé! Rugia la
invisible multitud.

En el centro del ruedo, toreaba con maestria. Los enormes cuernos del toro
pasaban a mi lado con lentitud, aquellos pases eran precisos y con temple.

Escuché aplausos, aplausos de verdad.

—jAla matador! —grité Don Joaquin. —jAla maestro! —repitié.

Lentamente regresé al burladero, no me habia dado cuenta de que Don

Joaquin me habia estado mirando todo este tiempo. Cuando estuve frente
a la primera fila de asientos, me tendié la mano, la tomé y me ayudoé a subir.

Me dio una palmada en la espalda cuando estuve junto a él.

—Me recuerdas a mi.

—¢A usted también le gustaban los toros?

—AUn me gustan, si. Por eso trabajo aqui. Pero antes de trabajar aqui fui
parte de una cuadrilla, yo ponia banderillas —me decia mientras subiamos las
escaleras y nos dirigiamos de nuevo al tunel.

—¢Usted puso aqui banderillas?

—Una que otra vez, la verdad no era muy bueno. De hecho, me cornearon
en el brazo justo cuando estaba clavando el tltimo par de banderillas.

Miraba a Don Joaquin con mucho interés, podria jurar que lo habia visto
antes, pero no estaba del todo seguro.

—¢Dej6 de estar en la cuadrilla después de eso?

—Si —contest6 tristemente.
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Ya habiamos dejado el tinel atrds y lentamente camindbamos hacia la en-
trada principal.

—~Chico, te pareces a mi. Quiza eres un poco viejo para empezar a estudiar a
como ser matador, pero conozco a alguien que te puede ensefiar a estar en una
cuadrilla, a cémo poner banderillas y, sobre todo, a cémo tirar pases cuando el
toro se acerca mucho—. Sonrié mientras me miraba.

Tenia la misma mirada que mi abuelo, y con su sonrisa me acordé de €l
Seguro estaria feliz por mi, en donde quiera que esté.

—¢Lo dice en serio?

—Claro que si, dame tu niimero, haré un par de llamadas y seguro te llamo
en unos dias.

Llegamos a la entrada principal, las enormes rejas de acero dejaban una
sombra larga. Nos paramos sobre éstas, le di mi teléfono, asintié y nos dimos
la mano.

—En verdad, muchas gracias, Don Joaquin.

—No hay de qué, Santiago—. Me volvié a dar otro golpecito en la espalda.
—ijAla matador!

Le volvi a estrechar la mano y di media vuelta, el taxi me seguia esperando.
Ya todo se sentia viejo, mas viejo de lo que se sentia hace poco mis de media
hora.

Encendi el motor y el coche vibré, algo que antes no habia hecho. Pisé el
acelerador y dejé atrds la plaza, Sonrei, me miraba al espejo retrovisor y volvia
a sonreir, reia. Puse la radio a todo volumen y comencé a cantar.

Miré el chalequillo rojo y me imaginé dentro de él, dando el paseillo, detrés
de los tres matadores que se acercaban al centro del ruedo.

wfed

Era de noche cuando regresé de trabajar, el coche habia vuelto a vibrar y dar
sacudidas por el resto del dia. Estaba a unos metros del lugar donde usualmen-
te lo estacionaba cuando, de pronto y sin aviso, el coche se apagé. Exhalé un
ultimo aliento, cual toro moribundo, y se quedo ahi, para no volver a moverse
nunca mds.

Sali del coche y azoté la puerta. Por un segundo pensé ponerle seguro, pero
no lo hice, no habia nada importante dentro.
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Caminé lento, pensando; mafiana tenia que llamarle a algiin mecénico que
viniera por el coche, pero uno que no cobrara mucho. Seguro podria llamarle a
Mario a ver si estaba disponible, pero siempre me dejaba el coche medio raro.

Encontré la puerta de la entrada del departamento mientras pensaba. Saqué
las llaves y, en ese momento, me di cuenta que habia dejado el pequetio chale-
quillo en el espejo del coche. Corri a toda velocidad al coche.

Seguia ahi, como habia estado desde que mi abuelo manejaba ese coche.

Saqué los papeles importantes de la guantera y cerré la puerta. Antes de
irme, aproveché para darle una revisada a la cajuela; sélo encontré una vieja
manta roja de mi abuelo, no habia nada mas de valor.

Entré al departamento y dejé los papeles del coche en la mesa del comedor,
al lado de la foto de mi abuelo dejé el chalequillo. Me dirigi a la cocina y tomé
un vaso con agua. Cuando regresaba a la sala vi mi reflejo en uno de los cua-
dros que habia en el pasillo. La manta roja parecia una muleta, las palabras que
me habia dicho Don Joaquin me vinieron a la mente.

—iAla matador! jAla maestro!

Esas palabras repicoteaban en mi cabeza. Quizd no repararia el coche, no,
tenia que venderlo. Lo que sea que me dieran iba a ser bueno, lo tengo que
vender mafiana y esperar la llamada de Don Joaquin.

Sonreia, lo hacia como lo habia hecho hace unas horas en el coche.

Tomé la manta roja y sali del departamento. Encontré el patio de la vecindad
vaci6. Eran las once de la noche, habia pocas luces encendidas, pero las que
habia hacian que el patio se alumbrara con una luz amarilla, casi mégica.

Caminé hasta el centro del patio, dando un pequetio paseillo. Cuando lle-
gué, saludé a las ventanas como saludan los toreros al ruedo, mientras dan la
vuelta sobre sus talones.

Imaginé cémo de mi puerta abierta salia un toro, le di el primer pase, la
multitud imaginaria aplaudié. Con cada pase que le daba a aquella bestia la
multitud rugia, se paraban de sus asientos, me gritaban.

Daba vueltas en mi ruedo imaginario, y por un momento escuché la voz de
mi abuelo.

—i{Vamos matador! {Enhorabuena!

Jadeando, miré adentro del departamento. Mis ojos encontraron la fotogra-
fia de mi abuelo. Pude jurar que me estaba sonriendo.
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Zeltzin Lorraine Palacios Rodriguez

“No es la gran cosa, la muerte viene con el territorio.

Nos vemos en Disneylandia.”

Dijo Richard Ramirez,
después de ser sentenciado a 19 cadenas perpetuas.
“Guerrero no es Disneylandia.”
Dijo un ex gobernador priista,
por quien probablemente no hubiera votado
y de quien nunca supe nada

mads que esa frase.

A
veces mas
no siempre
el territorio también viene con la muerte.
Hay lugares que
son por

excelencia
cementerios

gigantes.

Por ejemplo
mis padres nacieron en
Guerreroy los de Richard en

Chihuahua

Mirar un mapa
no es mirar
hacia afuera.
Es mucho mejor.

Cuando vives aislado,
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encerrado,
en cuarentena,
son las vacaciones que no puedes costear.
“Los asesinos en serie
hacen a pequefia escala
lo que hacen los gobiernos a gran escala.”
¢Qué haces hablando de escala, Richard?
Si nunca has visto un mapa.
&Y qué hago yo hablando con un asesino?
¢Serd que no tengo vergiienza?
¢Se pueden condenar atrocidades y al mismo tiempo querer
saber un poco mas?
No sé qué te habran ensefiado tus padres.
Pero de los mios
aprendi a temerle a hombres como
t4; y la vida también me ensend
a tenerle
miedo a la
gente
normal.
Ahora sé que he aprendido demasiado.
Demasiado para
maternar y heredarle
esos miedos a alguien
mas.
Entrar en la mente de un asesino,son las vacaciones a California
que no me puedo costear.
*
Un punto, una linea o un poligono,puede ser una fosa, un camino
o un antimonumento
“la subdivisién artificial del
territorio” a veces termino
mapeando un dolor que se
intercepta con el mio.
Mirar un mapa puede ser mirar la ausencia.
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Y también mirar hacia dentro
para experimentar el terror a salvo,
y terminar agradecido de estar con
vida, de no formar parte de ningtin mapa.
¢se puede mapear sin sentir que le robas algo a la tierra?
Trazo puntos, lineas y poligonos
mi palabra favorita es terrufio
pero he perdido mi norte y mi sur
ahora no me siento de ningun lado.
Y mi brijula moral no sé hacia dénde apunta
cuando pienso la frase:
“Todo el mundo tiene el bien y el mal dentro de si.”
Quisiera ser 100% malo, pero no puedo.”

Aungque pudiera costearme esas vacaciones a

California, creo que no irfa.

Pero supongamos que me tomo esas vacaciones a California y
hago el tour de los asesinos
para matar la fantasia en mi cabeza.
¢Tomaria las coordenadas de la escena del crimen?
¢Calcularia el drea de influencia de los asesinos en serie?
¢Daria fe de mis contradicciones?
*
Sinceramenteyo no querria estar en un mapa,
soy un punto que se mueve por los margenes
sobre capas y capas de contradicciones
Algo asi
no cabe por
definicién
en la representacion cartogréfica.
Muchas cosas no
caben en realidad
en un mapa
Pero si caben mis pesadillas.
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UNIVERSO0S SEPARADOS

Jorge Ernesto Ramos Neria

I

El 30 de septiembre de 1998 fue la noche mds misteriosa de mi vida. Merodea-
ba sin sentido alguno por el Panteén de Dolores hasta que un susurro avido
irrumpid en mi tranquilidad, un hormigueo incesante invadié mi cuerpo y un
suspiro que reposaba sobre mi nuca helé mis huesos. Después de la muerte
de mi madre, nada me habia provocado esa extrafia sensacién hasta ahora. In-
tenté no mirar hacia atris, pero no pude detenerme, aquello que presenciaba
esa noche era algo enigmatico y yo, que soy una persona a la que el suspenso le
genera cierto toque de placer, no pude contenerme. Giré mi cabeza a pesar del
miedo y, cuando dirigi la mirada hacia lo desconocido, mi corazén se detuvo
por completo.

Un extrafio sonido emané de sus labios, aquellos que eran los responsables
del vapor que arropaba mi cuello. Era un hombre que permanecia frente a mi
y cuya mirada no apartaba de mis ojos. Un joven demasiado atractivo, tanto
que casi parecia irreal. Su cabello largo se despeinaba de una forma sutil por la
accién del viento. Su piel era casi tan palida como la escarcha de invierno, pero
se fundia en tonos azulados que le daban una apariencia poco convencional.
Sus ojos, tan grises como el claro de la luna, cuya mirada era tan penetrante
que podria haberme derretido si permanecia sobre mi un segundo mas. An-
tes de que pudiera recuperarme para pronunciar una minima palabra, aquel
personaje misterioso se esfumo.

Llevaba seis meses visitando aquel entrafiable panteén, intentando redimir
el recuerdo que habia dejado mi madre tras su 1ltimo adiés, y nunca antes me
habia encontrado con alguien a esas horas de la madrugada; quiza fuera por-
que todo el mundo le teme a la obscuridad que encierran los cementerios, ya
que dicen que es el momento preferido de las almas para regresar por algunos
instantes al lugar que en otra vida fue su hogar; sin embargo, yo me sentia
atraido por ella. La soledad que proyectaba el indeciso color del crepusculo me
hacia sentir en paz y en completa calma, me gustaba sentarme a un costado
de la tumba de mi madre admirando el velo de la luna que se deslizaba sobre
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arbol maduro que me arropaba en las noches mas frias. Tal vez estos me-
lancélicos lugares no son tan solitarios como a veces pensamos.

Solia dormir en pequefios ratos para descansar un poco, pero aquella no-
che me mantuve despierto porque los recuerdos de aquel joven misterioso se
apoderaban de mi mente; no pude dejar de pensarlo ni de imaginarlo. No me
di cuenta de lo rdpido que pasé el tiempo, un par de horas transcurrieron en
tan sélo un segundo. Al borde del amanecer, cuando la neblina comienza a
dispersarse y el sol bafia de oro las lapidas grisiceas y desgastadas, me marché
del lugar.

II

La noche siguiente, como era mi costumbre, acudi al cementerio; pero esta
vez habia una nueva razén. Me recosté sobre el césped al pie de un arbol viejo
para realizar mi rutina de siempre con la esperanza de encontrarme con aquel
chico de ojos grises. El tiempo no detenia su imparable curso y la obscuridad
baniaba cada uno de los rincones del lugar. Lei repetidas veces el epitafio que
yace grabado en la sepultura, y mi cabeza se perdié en un mar de recuerdos
que navegaban de manera vertiginosa a través de todo mi ser. Cuando mi
mente volvié con mi cuerpo, habian transcurrido varias horas y hasta entonces
no habia encontrado ningtn rastro de él. Me marché decepcionado mientras
trataba de responderme a mi mismo por qué insistia tanto en verlo otra vez.
¢Seria cierto lo que dicen sobre los cementerios? No lo sabia, lo tinico que tenia
por seguro era que necesitaba contemplar esa mirada por segunda vez.

Traté de pensar en otra cosa para distraerme, quizds la pérdida de mi ser que-
rido me estaba provocando fuertes sentimientos y extrafas sensaciones nunca
antes vividas. Pero por mds que traté de convencerme a mi mismo de hacerlo,
todo esfuerzo de olvidarlo fue en vano. No podia sacar de mi mente a aquel hom-
bre cuya sonrisa me invitaba a sofiarlo. Hiciera lo que hiciera, solamente estaba
pensando en él. Mi cabeza me llevaba hacia aquel chico. De manera extrafia, lo
Unico que queria era deslizar mis manos sobre su cuerpo esbelto y besar esos
labios que parecian estar tan frios para hacerlos entrar en calor.

II1
Un nuevo amanecer se aproximaba, los cdlidos rayos de sol comenzaban a
asomarse por el ventanal. No logré dormir en toda la noche y estaba
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decidido a no levantarme de mi cama, tan comoda y acogedora; pero un sen-
timiento que provenia del fondo de mi corazén me animé a hacerlo. Tomé
una ducha rapida y me cambié con lo primero que encontré. Caminé sobre la
avenida y me detuve a comprar unas rosas en la floreria de la esquina, ya que
eran las preferidas de mi madre, y después me dirigi de nuevo al

cementerio. Usualmente acudia a este lugar al anochecer, pero ese dia

decidi visitarlo antes del mediodia.

Cuando llegué a la tumba de mi madre, lucia totalmente diferente a las de-
mds, se sentia llena de vida, como si una pequefia parte del corazén de Laura
Dominguez atn estuviera ahi latiendo para mi. Las ldgrimas inundaron mis
ojos. Ella era lo nico que tenia y se habia marchado para siempre. Desde el
primer instante en que descubri que tenia cidncer, una pequena parte de mi
murié y ella lo fue haciendo poco a poco hasta su tltimo adiés.

—Son las rosas mds bonitas que he visto —musité a lo lejos. El sonido
provenia de alguien que estaba escondido en la sombra que proyectaban los
arboles. La voz que emané de ese lugar era celestial. Me acerqué de forma si-
gilosa, y cuando por fin alcancé a distinguir su rostro, me percaté de algo que
me dej6 asombrado. La voz pertenecia a aquel hombre que me dejé helado dias
atrds. Queria responder a su halago, pero mis labios no obedecian, asi que me
limité a ruborizarme. El tenia una apariencia tan fria, y yo era tan cdlido. Me
pregunté qué pasaria si nuestros labios llegaran a rozarse.

—¢Vienes a menudo? —preguntd.

—Si... pero suelo hacerlo al anochecer —repliqué con la voz mds insegura de
este universo. Debo admitir que me encantaba verlo de nuevo, pero habia algo
en €l que me resultaba extrafo. Lo raro no era encontrarlo en un cementerio,
después de todo, un cementerio puede convertirse en el lugar perfecto para
coincidir con alguien si se le sabe apreciar, pero habia algo increible en é€l.

—Elliot —Me extendié su mano para saludarme—. Mi nombre es Elliot.

—Emilio —respondi el saludo.

Estrechamos nuestras manos, la suya estaba helada. Lo solté de inmediato
debido a la sensacién que me provocd, aunque me hubiera gustado sostenerla
para siempre. La expresion de mi rostro debio reflejar mi asombro porque
enseguida me pregunto:

—Todo bien, Emilio?

—Si, es sélo que... estds helado... como un...
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—Como un muerto —me interrumpio.

—Si —asenti con preocupacién.

Lo miré directo a los ojos, respondié a mi mirada y se acercé hacia mi. Re-
carg6 su cabeza en mi cuello y luego me musité unas palabras al oido.

—Acércate, ¢puedes sentir el latido de mi corazén?

Me acerqué a él, puse mi mano sobre su pecho esperando encontrar alguna
sorpresa, pero no habia latido alguno. Estuve a punto de arrojarme desde lo
mis alto del vértice de mi locura y escapar, pero me arropé en sus helados
brazos e intenté hacerme entrar en razén.

—Tranquilo. Sé que probablemente ahora creas que has perdido la cordura,
pero te juro que te explicaré todo si me prometes que no vas a huir.

Escapé de sus brazos y me alejé. Mis piernas temblaban por el miedo y
pronto esa sensacion se extendié por todo mi cuerpo. Su corazén no latia. No
podia creerlo. No pude mas, tan rapido como mi cuerpo respondid, me marché
sin mirar atrés.

v

Durante dos semanas no acudi al Panteén de Dolores. No porque no quisiera,
realmente me moria de ganas por descubrir lo que habia pasado, pero una parte
de mi sentia que habia perdido la cordura Quiza la soledad que invadia mi vida
me estaba haciendo pasar una mala jugada y necesitaba alejarme por algn
tiempo. Otra parte de mi queria salir corriendo al cementerio en busca de Elliot.
Necesitaba averiguar lo que ocurria, pero no sabia cémo hacerlo. Me mantuve
en cama, pero ho podia dejar de pensar en Elliot. Jamas me habia sentido asi. No
tenia idea de lo que pasaba, ¢acaso era lo que algunos romanticos llaman “amor”,
o0 quizas sélo era una extrafia obsesién? Lo unico seguro era que algo me hacia
sentir atraido hacia él. ;:Cémo puedes sentir algo por alguien tan rapido? ;Cudn-
to tiempo necesitas para enamorarte de alguien? ¢Puedes enamorarte de alguien
a quien tan sélo has visto un par de veces? Un millén de preguntas invadian mi
mente, pero la respuesta estaba en el corazon.

No resisti la tentacién por mucho tiempo mas, asi que me dispuse a caminar
hacia el cementerio sin saber lo que podia ocurrir después y alli estaba él. Se
encontraba de espaldas, lucia mucho mas atractivo de lo que recordaba; la luz
que cae con el ocaso enmarcaba sus facciones, los tonos azulados y grisdceos
de su piel contrastaban de forma inefable con el dorado que desprendia del sol,
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su mirada se vestia con los cdlidos rayos del atardecer. Era casi imposible creer
que aquel chico estaba muerto. Lo llamé a lo lejos y me sonrié. Le respondi tan
dulce mirada y avancé hacia él. Cuando estuvimos cerca, inesperadamente me
abrazé. Me senti cémodo entre sus brazos. No pude evitar imaginar que todo
esto era sélo un suefio, pero ese abrazo se sintié tan jodidamente real, como
nunca antes lo habia sentido. El era maravilloso. Sus ojos, grisdceos como la
escarcha; sus frios brazos, que comenzaban a aumentar su temperatura por el
calor que mi cuerpo les transferia; su sonrisa tan poco convencional, todo se
sentia tan real. El era real. Permaneci a su lado por un par de horas mas hasta
que se hizo tarde y me marché a casa. Nos despedimos con la esperanza de
volvernos a encontrar.

v

Me sentia atrapado en un suefio, pero si de eso se trataba estaba seguro de
que no queria despertar. Aunque sabia que quizds debia tener cuidado con
lo que deseaba, en el fondo sabia la verdad, me estaba enamorando, y lo que
me aterraba no era enamorarme de alguien a quien la naturaleza no puede
explicar, de lo que realmente tenia miedo era de estar enamorado. ;Como
saber si se trataba de eso si, durante toda mi vida, el inico amor que tuve era
el de mi madre? No lo sabia, pero estaba seguro de que pocas cosas en la vida
son capaces de quitarte el aliento de una forma tan sutil, de transportarte a un
universo en el que las cosas inexistentes parecen tan reales, de hacerte cometer
locuras que sélo estando ebrio serfas capaz de cometer. Y es que, en un mundo
tan incomprensible, me resultaba muy sencillo entender que hay cosas que la
razén no puede explicar, pero que aun asi sabes que suceden porque las sientes
en algun rincén de tu corazén. Sonaba tan patético, pero de igual manera me
hacia levitar.

VI

La noche del 13 de noviembre de 1998 fue realmente diferente. Cada vez era
mas sencillo convencerme a mi mismo de que lo que estaba viviendo era real.
Caminaba junto a Elliot como si la noche nos fuera a durar toda una eternidad.
Contemplabamos la luna que se habia convertido en cémplice de nuestra locu-
ra. Nada importaba realmente, y si era sincero conmigo mismo, nunca antes
habia estado tan feliz. Cuando el reloj marcé las 00:00, Elliot me hizo seguirlo
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hacia una parte del cementerio que nunca antes habia recorrido, ese lugar se
sentia totalmente diferente, me causaba una sensacion de suspenso y misterio
que se notaba en mi forma de caminar. Cuando llegamos a una de las tumbas
me detuvo, tomé mis manos y me miro fijamente.

—Emilio, no sabes cémo me encantaria poder encontrar una explicacién
razonable para lo que ocurre, pero simplemente hay cosas que no se pueden
expresar a pesar de lo mucho que lo intentemos. No sé como decir esto, pero
ésta es mi tumba.

Aqui yace un gran héroe. Se lefa en el epitafio de la tumba.

—Sé que es imposible de creer, pero yo mori hace 22 afios. Fui arrollado por
un auto después de salvar a mi hermana pequea de ser atropellada.

Y sé que es complejo, pero desde la primera vez que te vi en el cementerio,
algo me atrajo a ti con vehemente locura, pero el miedo me invadié y no me
acerqué a ti mucho antes —me dijo.

No podia creer lo que estaba pasando.

—Dime que es un sueflo —rogué, aunque, en el fondo, estaba convencido
de que no queria que fuera un suefio. No tenia idea de lo que ocurria, pero
estaba dispuesto a correr el riesgo.

—Sé que no puedes sentir mi corazén, pero créeme, esta latiendo fuerte-
mente por ti —me dijo.

Me ruboricé.

—Dicen que cuando mueres al cometer una buena accién en vida se te
concede un deseo. Lo que yo pedi fue no irme sin tener la oportunidad de co-
nocer el amor. Es lo ultimo que recuerdo después de lo que pasé. Cuando me
desperté, fue en este mismo lugar, pero ya no estaba con vida, estaba frente a
mi ldpida con un millén de preguntas y sin ninguna respuesta. Y ahora aqui
estoy, contigo.

No supe qué decirle, simplemente acerqué mi rostro al suyo y lo besé. Cada
instante fue mdgico, pero estaba besando a alguien prohibido para mi, estaba
cometiendo un acto que ni siquiera el poder del amor podia justificar. Elliot
estaba alejado a un universo de mi.

Nos besamos hasta que los rayos de madrugada comenzaron a acercarse desde
el este. Debia irme a casa, asi que me limité a despedirme y luego me retiré.

78



Permanencia tnvoluntaria

VII

Lo visitaba todas las noches sin falta. Lo hice por mds de seis meses. Nos
recostibamos sobre el césped y ponia mi cabeza en su regazo mientras me
acariciaba el cabello rizado. Nos gustaba contemplar las estrellas juntos, aquel
océano astral al que mirdbamos para recordar nuestro amor.

—Y si contigo pierdo el rumbo, pero no tengo intenciones de volver :sera
que por fin he encontrado mi lugar? Toda mi vida me han dicho que estoy
perdido, pero sélo a tu lado me siento encontrado. —le dije.

—Somos dos universos separados que se han encontrado por amor

—me respondid.

VIII
Una noche de verano le pedi que saliéramos a conocer el mundo. Su rostro
no reflejaba la misma alegria que yo cuando se lo dije. Sus ojos grisiceos se
oscurecieron y su sonrisa perdio el brillo. Bajé la mirada y se sent6 en el pasto.

—Yo... yo no puedo salir de aqui, Emilio.

Me senté con €l

—Asi como yo, hay muchos mds, pero por alguna razén, esta magia que nos
arropa en este mundo que ya no nos pertenece se convierte en polvo si tan sélo
ponemos un pie fuera de este lugar. Veras... antes de que te conociera, tenia
un amigo con quien disfrutaba de la tranquilidad de este lugar, pero un dia se
cansé de sentirse preso e intentd escapar... apenas pasé el portén y su cuerpo
se pulverizé—. Dio un suspiro. —Supongo que hay reglas que tenemos que
obedecer para tener el privilegio de seguir aqui. Lo siento mucho, Emilio, pero
yo no puedo salir de aqui.

Apenas terminé de decir la iltima palabra y se esfumé. No quiso

regresar aquella noche.

IX

Nos amabamos mas de lo que era légicamente debido. Nuestro amor era mds
fuerte de lo que nuestra razén podia permitir. Nos aferrabamos el uno al otro como
si el mafiana no existiera, pero en el fondo sabiamos que nuestro romance estaba
destinado a no ser porque habia un universo de diferencia entre los dos. El no podia
salir del cementerio, ni yo podia quedarme alli para siempre. Quizds estibamos
destinados a ser solamente eso, universos separados unidos por un fugaz amor.
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X

Visité el Pantedn las siguientes seis noches. Deseaba poder tenerlo a mi lado
cuando cayera la noche y poder dormir junto a él, reposando en su pecho bajo
el crepuisculo lunar que nos habia arropado tantas veces; poder amanecer con-
templando su rostro por la mafiana cuando el dia tifie con su brillo cada rincén
del lugar, pero Elliot... jamas volvié.

Quizds tuvo miedo de perderme, quizas intenté romper las reglas y se atre-
vi6 a salir del panteén sélo por mi. Nunca supe qué pasé con él. Visité el
lugar todas las noches durante los tltimos 75 afios, sin falta, siempre con la
esperanza de que mi enigmadtico enamorado apareciera de nuevo, pero ese
momento nunca llegé. Ahora estoy escribiendo esta historia a los 99 afios en
la antesala de un hospital. Todo el mundo cree que estoy loco por todo lo que

les he contado, pero sélo Elliot, la luna, el cielo estrellado, los arboles maduros
y yo fuimos testigos de aquella historia de amor en el pantedn.
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Periodo: 30/11/2022 - 29/11/2023

Candidato: Dr. Noé Abraham Gonzalez Nieto

Durante el ano de trabajo comprendido entre noviembre 2021 y octubre 2022 he
participado en distintas actividades de investigacién e innovacién en docencia
universitaria, promoviendo asi un impacto en el desarrollo de estrategias para las
intervenciones didacticas derivadas de la contingencia por la pandemia de Covid-19.
Durante este periodo se gestionaron actividades de investigaciéon en congresos, revistas
indexadas y redes de colaboraciéon que derivaron en proyectos editoriales con las cinco
unidades de la Universidad Auténoma Metropolitana. Ademés, se han iniciado proyectos
de gestion de la innovacién en la UAM Cuajimalpa, con el fin de derivar en la practica de
estrategias de cambio para la universidad. Asi, en este plan de trabajo doy continuidad
a las actividades de docencia, investigacion y difusion de la cultura que inicié como parte
de mi rol como Profesor Visitante del Departamento de Ciencias de la Comunicacién en

noviembre de 2020.

Eje Estratégico 1:
Docencia

La docencia se llevara a cabo por medio de la imparticion de las siguientes Unidades de

Ensefianza-Aprendizaje en sus periodos correspondientes’:

' Los trimestres de imparticion quedan a disposicién de las necesidades de docencia del
Departamento de Ciencias de la Comunicacién y Disefio y de la Licenciatura en Ciencias de la
Comunicacion.
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Unidad de
Ensenanza-
Aprendizaje

Periodo
académico

Propésito general

Comunicacién en
entornos digitales

22-O

Guiar al estudiante en el proceso de planear,
disefar, implementar y evaluar estrategias de
comunicacion para producir mensajes en
distintas técnicas y métodos para entornos
digitales. De manera transversal, se espera que
el alumno construya una identidad digital como
comunicélogo, que le permita visibilizar sus
habilidades profesionales.

Taller de literacidad
académica

22-0

Guiar al estudiante en la correcta expresién de
ideas, reflexiones y argumentos de manera oral
y escrita con confianza, correccién y fluidez. Esta
UEA permitir al estudiante familiarizarse con el
lenguaje utilizado en el dambito universitario
mediante la  realizacién de actividades
individuales y grupales vinculadas con la
expresion oral y escrita pertinente a su campo
disciplinar.  Se realizardn  practicas para
reconocer el valor de la lectura y escritura como
fundamentos para un adecuado uso de la lengua
espanola en el nivel educativo superior.

Metodologias
cuantitativas

23-1

Diseflar un proyecto de investigacion con
orientacién  cuantitativa, por medio del
establecimiento del problema de investigacion,
las estrategias de revision de la literatura, los
métodos cuantitativos y el andlisis estadistico,
con el fin de producir una discusién con respecto
a la necesidad de incluir estas tematicas en el
campo de las ciencias de la comunicacion.

Géneros de medios
informativos

23l

Introducir a los estudiantes al estudio,
comprensiény produccién de textos en géneros
periodisticos informativos y de opiniéon o
interpretativos. Por medio del anélisis de
ejemplos de cada género periodistico, se espera
que los alumnos se sensibilicen con respecto al
rol social y ético de los medios informativos en el
periodo actual. Finalmente, se llevara a cabo un
ejercicio prospectivo en el que los estudiantes
identifiquen las necesidades presentes y futuras
de los géneros periodisticos y el rol que tiene el
comunicdlogo en este contexto.

Disefio de ambientes
de aprendizaje

23l

Introducir a los estudiantes a la planeacion,
implementacién y diseminacién de ambientes
de aprendizaje para distintos contextos
educativos formales y no formales, desde una
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perspectiva de la comunicaciéon educativa. Por
medio del andlisis de casos reales, se espera que
los estudiantes disefien y pongan en practica un
ambiente de aprendizaje que fomente la
interaccion  educativa, el didlogo y la
transformacidn social. Finalmente, se espera que
esta Unidad de Ensefanza y Aprendizaje
contribuya a la construccién del perfil académico
de los participantes en el ambito de la
comunicacién educativa, con el fin de fortalecer
sus competencias para la vida profesional.

Acompafar a los estudiantes en el disefio de
estrategias de comunicacion educativa a partir
de la deteccién oportuna de necesidades vy
probleméticas de los contextos sociales. Se

Estrategias en partird de los conocimientos previos y los
comunicacion 23-P proyectos terminales de los alumnos para
educativa construir aprendizajes en el marco de la

interdisciplina y el pensamiento estratégico en
comunicacion educativa. Se realizard un andlisis
prospectivo de la comunicacion educativa a
partir de los retos del contexto social actual.

Introducir a los alumnos a la conceptualizacién y
practica de la interdisciplina, la complejidad y el
pensamiento de disefio (design thinking) a partir
de la descripcidn, interpretacion e integracion
de las teorias y conceptos estructuradores de la
23-P comunicacion, el disefio y las tecnologias de la
informacién. Se iniciard el curso con una
aproximacién  tedrico-conceptual de las
disciplinas antes mencionadas para,
posteriormente, estudiar casos reales en los que
se analice su convergencia.

Seminario de
comunicacion,
diseno y tecnologias
de la informacién

Acompanar a los alumnos del drea terminal de
Comunicacién Educativa en el desarrollo de sus
23-ly 23-P | proyectos terminales por medio de un proceso
de investigacidon sistematico que dé cuenta de
sus competencias en comunicacion.

Proyecto terminal | y
Il

El objetivo global de la imparticién de las UEA antes mencionadas serd formar alumnos
criticos, propositivos e innovadores en las ciencias de la comunicacion, por medio
del didlogo y colaboracion con profesionales de distintas disciplinas. Esto se lograra

por medio de las siguientes estrategias:
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Estrategia 1.1: Fortalecimiento de la investigacién e innovacién en comunicacién y

retos sociales

Se continuard con el acompafamiento continuo para que los alumnos de multiples
trimestres y licenciaturas lleven a cabo investigacion y divulgacién de sus proyectos

terminales. La estrategia 1.1 comprendera las siguientes actividades:

(a) Espacios de interaccion asincrénicos por medio de plataformas virtuales y foros
de discusién, donde los alumnos podrén socializar sus avances de investigacion.

(b) Espacios de interaccién sincrénicos por medio de plataformas de
videoconferencia.

(c) Colaboraciéon con el Centro de Escritura y Argumentacién (CEA) para fomentar el
desarrollo de la escritura y comunicaciéon académica.

(d) Espacios de exposicién con estudiantes y profesores para divulgar los resultados

de investigacion.

Estrategia 1.2: Fortalecimiento de conversatorios académicos en comunicacion y

educacién

En el periodo comprendido entre 2022 y 2023 se planea continuar con el proceso de
invitacion a distintos especialistas en el dmbito de la comunicacién, con el fin de que

compartan conferencias, interacciones académicas y didlogos en temas como:

e Retos de la comunicacién en las sociedades del conocimiento
e Comunicacién educativa e innovacion pedagdgica
e Comunicacién, educacién e innovacion: una mirada prospectiva

e La comunicacién para la transformacion social: los retos globales
La estrategia 1.2 comprendera las siguientes actividades:

(a) Invitacién de un especialista por cada trimestre, de acuerdo con las necesidades
de divulgacion e investigacion de las UEA impartidas.

(b) Vinculacién con las redes sociodigitales de la Division de Ciencias de la
Comunicacién y Disefio para que las conferencias y charlas sean socializadas con

la comunidad en general (Facebook, Twitter y YouTube).
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Estrategia 1.3: Laboratorios de futuro para la innovacién educativa y la transformacién

social

Este proyecto tiene como objetivo general instalar laboratorios de futuro en
comunidades escolares y sociales para promover la innovacién educativa y la
transformacién social en la UAM Cuajimalpa. Los objetivos particulares son: (a) Formar a
las comunidades escolares (profesores, alumnos, gestores) y sociales (Cuajimalpa,
Ciudad de México) en la competencia de alfabetizacidon de futuros para el cambio
educativo y social por medio de laboratorios de futuros, (b) Promover un trabajo
interdisciplinario para resolver problemas de los sistemas complejos de instituciones
educativas en multiples niveles, y (c) Fomentar una visién de la educacién que incida en
realidades sociales inmediatas y post-escolares por medio de contextos educativos
formales y no formales. Para lograr los objetivos establecidos se partird de un enfoque
educativo centrado en el constructivismo sociocultural, es decir que a partir de la
interaccidon de los alumnos con miembros de la comunidad, contribuya a soluciones
posibles, es un entorno propicio para el desarrollo intelectual, con base en experiencias
diversas, saberes y contextos (Cubero, 2005). Esto se hard por medio de la aplicacién de
estrategias para la fabricacidn digital (Gonzélez-Nieto et al, 2022) la cultura maker
(Fernandez-Cérdenas et al, 2022), y el proceso de design thinking (Brown, 2008).
Ademés, se promoveré que los usuarios se conviertan en investigadores de su propia
practica por medio de la aplicacion de la metodologia de sistematizacion de

experiencias.
La estrategia 1.3 comprenderd las siguientes actividades:

(a) Creaciéon del laboratorio de futuro para la innovacidon educativa y la
transformacién social en la UAM Cuajimalpa.
(b) Desarrollo de un diplomado para el desarrollo de pensamiento de futuros e

innovacion educativa.

Eje Estratégico 2:
Investigacion

A raiz de la contingencia sanitaria provocada por la Covid-19, los profesores de la UAM

Cuajimalpa se vieron retados a transformar sus estrategias de ensefianza y aprendizaje.
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A raiz de esto, desde 2020 se inicidé una investigacion para entender cémo se ha llevado
a cabo la adaptaciéon docente a las nuevas condiciones pedagdgicas, por medio de las

siguientes preguntas de investigacion:

e ;Cuéles son las innovaciones educativas de los profesores de la Divisién de
Ciencias de la Comunicacién y Disefno ante la pandemia por Covid-19?

e ;Como se puede llevar a cabo un proceso de sistematizacién de innovaciones
educativas para responder a los retos sociales contemporaneos desde el entorno

universitario?

En este contexto, el libro Practicas educativas durante la pandemia por Covid-19:
innovacién docente en la Universidad Auténoma Metropolitana continda en proceso
editorial (revisidon de pares), por parte del Comité Editorial de la UAM Cuajimalpa, por lo

cual se espera que sea publicado en los proximos meses.

Adicionalmente, como parte de las actividades de indagacion referentes a este tema, en
abril de 2022 se inicié la segunda fase de recoleccidon de datos en las tres divisiones
académicas de la Unidad Cuajimalpa como parte de las actividades del Grupo de
Investigacion en Comunicacién Educativa. Durante este proceso se han realizado
entrevistas y grupos focales a estudiantes y profesores, con el fin de profundizar en sus
reflexiones sobre los cambios experimentados a lo largo de la pandemia en sus labores

de ensefianzay aprendizaje.

Finalmente, se continuara el proceso de divulgacién de los resultados de investigacion
por medio de la participacidon en un congreso nacional y dos congresos internacionales
relacionados con el &mbito de la comunicacién educativa y la innovacién pedagdgica y
didactica, asi como la publicacién de dos articulos en revisas indexadas.

El eje estratégico 2 funcionaréa a partir de las siguientes actividades:

(a) Seguimiento a la edicion del libro Practicas educativas durante la pandemia por
Covid-19: innovacién docente en la Universidad Auténoma Metropolitana.
(b) Participacion en un congreso nacional y dos congresos internacionales.

(c) Publicacién de dos articulos en revistas indexadas.

Eje Estratégico 3:

Difusidn de la Cultura
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Con este plan de trabajo se busca visibilizar la vocacion social y comunitaria de la
universidad por medio de practicas de socializacion de saberes e investigacién con

la sociedad civil. Esto se logrard por medio de la siguiente estrategia:

Estrategia 3.1: Diseminacién de resultados de investigacidn

A partir de los proyectos de investigacion gestionados en el rubro anterior, se llevaré a
cabo la diseminacidon de resultados de investigacion en un congreso nacional y dos
congresos internacionales relacionados con el &mbito de la comunicacién educativa y la

innovacién pedagdgica y didactica.

Estrategia 3.2: Club de Escritores "Entre comillas”

Durante el afio 2021 se apoyd la formacién y seguimiento al Club de Escritores “"Entre
comillas”, el cual tiene como objetivo abrir un espacio de formacién y sensibilizacion para
alumnos con respecto al tema de la escritura creativa. Se planea que durante el afo 2022
y 2023 continle dicho acompafiamiento para gestionar las siguientes actividades:
(a) Publicacién de un segundo libro de cuentos y poemas producto del taller.
(b) Gestion de espacios de formacién y socializacion de resultados, tales como
talleres, visitas de escritores y participacion en concursos de escritura

nacionales e internacionales.





